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Dedicatorin

A todos nuestros respectivos discipulos,
quienes se han constituido en los amantes y
abanderados de la literatura, de la educacion y

de la pedagogia.




DPrélogo

Siempre el sol sale por el Este y se oculta por el Oeste. El libro La
narrativa de C. E. Zavaleta: su rostro pedagogico y literario, se constituye
en un trabajo muy significativo para todos los amantes y comprometidos
con la educacion, la pedagogia y la literatura. La cosmovision del escritor,
novelista, cuentista, ensayista y critico, se ha unido y conforma su universo
literario y pedagogico. La docencia universitaria le dio tanta posibilidad y
presencia en varios escenarios, no solamente literarios, sino académicos.
Siempre se lo recordar4d como un gran académico en la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos, sin dejar de mencionar que también ejercié
otras catedras; por ejemplo, en la Universidad Peruana Unién, con la cual
mantuvo muy buena conexion amical, profesional y académica, cuya
trascendencia fue reconocida y publicitada; esta universidad, a través de
sus autoridades del entonces, le publicaron Narrativa Peruana del siglo
XX, también El Gozo de la Letras 111, ambos prologados por su discipulo
Salomon Vasquez Villanueva; este segundo libro se constituyd en un

homenaje postumo.

Este libro posee mucha significacion; se establece en un mapa de la
grandeza de Carlos Eduardo Zavaleta, quien siempre compartio los

experimentos y los aciertos de su narrativa, la constante renovacion de la




misma, la conexion literaria con los miembros de su generacion: la
Generacion de los 50s. Zavaleta siempre permanecié conectado con la
literatura, todos los dias. Para €l, el desayuno, el almuerzo y la cena fueron
la literatura; era el amante de la literatura, suspiraba y respiraba la literatura.

Asi siempre se lo conocid.

El libro presenta un contenido muy bien organizado, sistematizado,
segun el gusto, la vision y las preferencias de los autores. Nos ofrece el
encuentro con Zavaleta, refiriendo el universo de las pretensiones. Se ocupa
de la Hermenéutica convertida en una herramienta para los estudios, los
analisis y las interpretaciones de los textos literarios, permitiendo la
reflexion sobre la investigacion educacional, generando de esta manera un
corpus tedrico, cuyos pardmetros sean establecidos y amparados por la
hermenéutica, presentando el relato convertido en un instrumento
hermenéutico, por un lado; por otro, el texto en la condicién de una obra
literaria abierta para todo y para todos, sin dejar al margen las respectivas

connotaciones semanticas.

En la literatura peruana hay una generacion que siempre sera
recordada. Zavaleta siempre fue Zavaleta, con su originalidad, singularidad
y peculiaridad; otros no tuvieron este privilegio. Jamas se movilizo6 al
margen de su generacion: la Generacion de los 50s. El se entreg6 a la misma
y a sus comparfieros de generacion; sus vinculos fueron muy fuertes y
significativos. En este sentido, los autores de este libro hacen muy bien al
referirla, porque Carlos Eduardo Zavaleta no puede ser leido y estudiado

fuera de esta casa, suscriben varios asuntos sustantivos de la generacion:




los géneros cultivados, el surgimiento, los periodos de su produccion, la

direccion, los requisitos y las caracteristicas correspondientes.

La literatura es un espectro para todos. El libro refiere y presenta el
rostro pedagdgico y literario de la narrativa de Zavaleta. Estos rostros son
fabricados y ensayados en los dos ultimos capitulos del libro: el 4 y el 5.
Los autores comprometidos con la educacion, la pedagogia y la ensefianza
han disefiado con bastante acierto estos capitulos, con el proposito de leer,
analizar e interpretar los textos narrativos de Carlos Eduardo Zavaleta,
realizando ensayos literarios y pedagdgicos. En estos capitulos quedan
plasmadas las aspiraciones y los aciertos de los autores, cuyos alcances son

compartidos ahora entregandonos el presente libro.

Presentan el rostro del maestro en varios cuentos; por ejemplo, en
Vestido de luto, cuyo maestro se encuentra en el escenario de la ciudad, en
Lima; este cuento es uno de sus mejores cuentos de Zavaleta. En jEsa
india!, cuyo maestro es rural, metido en un ambiente lleno de burlas y
violencias, sin dejar al margen dos cuentos més: Una resurreccion

cotidiana y Mister X.

Para los autores del libro, existe la posibilidad del mejor cuento, el
unico, el cual revela mejor la pedagogia en la narrativa de Zavaleta. Este
cuento se llama Vestido de luto, con tal percepcidén coincidimos y
apreciamos el valor y acierto de los autores del libro y del autor del cuento.
Verdaderamente el escenario es completo; estan y quedan narrados: la voz

del profesor, el didlogo y la amonestacion risuefia, el control, el orden y la




disciplina, la capacidad, la vocacion y la vivencia, el material didactico, la

“tribuna libre”, muy buena estrategia utilizada por el docente.

No siempre todos los dias son iguales, son muy diferentes, algunos
mas auspiciosos, otros menos. Entregamos este magnifico libro para los
reconocimientos, los aplausos y las felicitaciones, cuyos destinatarios son
los autores; también para la lectura, el debate y el cuestionamiento de los
mas entendidos, porque la literatura es una mesa donde comen todos: judios

y no judios de la literatura.

Eloy Colque Diaz
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Capitulo

1

ASPECTOS PRELIMINARES:
APROXIMACIONES Y ENCUENTRO
CON ZAVALETA

1.1 Hacia el encuentro literario con Zavaleta

A propios y extrafos, la literatura siempre nos da plena libertad. Hemos
generado un nuevo matrimonio, ojala sea limpio, sin desdenes, pertinente,
al margen y la limpieza de adulterios. La literatura y la pedagogia, por su
amplio universo y sus caracteristicas, abren la posibilidad de construir un
ambito muy extenso, plenamente muy complejo, enmarafiado, inadvertido,
incluso conflictivo, segun el punto de vista y la concurrencia de cada lector.
Se ha editado una moneda con dos caras: literatura y pedagogia, dejando
en plena libertad la intervencion de la teoria literaria, dispuesta a modular

la lectura y la interpretacion de los textos narrativos (Ricoeur, 2003).
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La literatura siempre, siempre concede esta posibilidad y esta
bendicion, parala lectura, el analisis y la interpretacion los textos narrativos
y literarios; permite abrir muchas puertas y ventanas a través de las cuales
se lee, se percibe, se analiza y se interpreta todo el universo literario y toda
la existencia humana, en forma consensuada, disentida y también arbitraria.
Para ejercer la lectura de la literatura se requiere, se deja en prueba, entre
otras, la inteligencia literaria, la cultura, la vocacion literaria, la capacidad,

el didlogo permanente y el ejercicio literario.

En la narrativa de nuestro escritor, Zavaleta, aparecen pues varios
rostros: escritor, cuentista, novelista, ensayista, critico, académico y
profesor universitario. Todo se siente sobre la piel del escritor. La literatura
suya revela estos rostros en su linealidad textual, no solamente entrelineas,
dejdndonos con estas imagenes casi ahogados en el fondo del mar de su
narrativa. En la narrativa de Zavaleta, sobresale su lenguaje terso y pulido,
su singular destreza en el desarrollo de la anécdota; en Zavaleta, se hace
visible su excelente construccion de los personajes y su perfecto acabado

formal.

No siempre son las mismas. La diversidad genera gran significacion
y riqueza; ojala jamés se apague, siempre se quede con su luz encendida.
Siempre se mantuvo muy conectado a su generacion. Las pretensiones
comunes que caracterizan a los miembros de su generacién son la basqueda
constante de la renovacién de la narrativa peruana, a través de nuevas

técnicas literarias y el esfuerzo para dejar constancia de los nuevos cambios
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y transformaciones, experimentados en la sociedad expuesta a un constante

proceso de modernizacion.

En la opinién de Cisneros (1997)

Si bien la técnica de presentacion de sus relatos no ha sufrido
cambios ostensibles (el lector se siente incorporado desde el
inicio en el relato y tiene que ir descubriendo —a través de la
estructura discursiva— el meollo del asunto), Zavaleta ha
decidido en los nuevos textos privilegiar la mera descripcion, y
es por eso por lo que la adjetivacion (siempre esmerada) resulta

parca frente a los grandes despliegues sintacticos. (p. XII)

De acuerdo con estas precisiones literarias, este texto se erige como
un recurso de interés para un receptor totalmente variado; es decir, para
escritores, criticos, ensayistas, estudiantes de literatura, especialistas en
literatura, maestros, pedagogos, psicélogos, porque la creacion artistica de
Zavaleta posee naturaleza literaria, pedagogica, psicoldgica, etc. En este
sentido, los temas giran en torno a su quehacer literario, pedagégico, social
y cultural; ademas, servira como valioso material de estudio y consulta para
futuras investigaciones en los diversos ambitos de comunicacion,
pedagogia, la educacion, la psicologia y literatura. Estas son, sin dudas, las
posibilidades y las ventajas que nos ofrecen los textos literarios; la
literatura ha nacido para eso y otras mas posibilidades, incluso para las

demas que todavia no han sido reveladas.
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1.2 Las orientaciones del estudio

No existen una actividad, un hecho, una actuacion sin la mirada proyectada
hacia el horizonte. La construccion de este trabajo revela su motivacion; es
decir, se proyecta a (1) lograr la conexion de estudiantes y profesionales de
la literatura con el vasto universo de la literatura; (2) cultivar la motivacion
orientada hacia la materializacion de la lectura de textos literarios,
conectados con el escenario de la realidad peruana; (3) desarrollar estudios
criticos y de opinidn sobre la literatura peruana; (4) estimular la lectura de
los textos literarios mediante una mirada pedagogica. La literatura y sus

coémplices siempre suefian el horizonte.

Para obtener la vasta claridad y determinar el rumbo definido de una
perspectiva critica sobre la produccion narrativa y educativa del
polifacético escritor mencionado, se subrayan las siguientes pretensiones:
(a) analizar el contexto narrativo y la relacion de Carlos Eduardo Zavaleta
con la Generacidn de los 50s, una de las generaciones mas representativas
en la literatura peruana; (b) analizar los retratos del maestro en la narrativa
de Zavaleta, especificamente en cuatro cuentos: Vestido de luto, jEsa
india!, Una resurreccion cotidiana y Mister X; (c) analizar los valores
pedagdgicos presentes en la narrativa de Carlos Eduardo Zavaleta, un

preclaro narrador peruano y representante de la Generacién de los 50s.
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Capitulo

2

HERMENEUTICA:
HERRAMIENTA TEORICA PARA
LOS ESTUDIOS PEDAGOGICOS Y

LITERARIOS

2.1 La hermenéutica: sus multiples posibilidades interpretativas

La literatura es plenamente compleja y abstracta, muy subjetiva; es
un universo de invitacion constante para muchas miradas intelectuales.
Para la realizacion de las lecturas y los estudios en la literatura, es
perentoria la concurrencia de las teorias respectivas, cuyo objeto de estudio
es la literatura misma, las cuales se constituyen en las herramientas idoneas
para conjugar la lectura, los andlisis y las interpretaciones de los cuantiosos
y diversos textos literarios. El desafio y la competencia de los
investigadores deben estar orientados a encontrar las mas apropiadas y

pertinentes herramientas, gracias a las mismas se materialicen los anélisis,
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las interpretaciones, los argumentos y los respaldos (I6gicos y consistentes)
del quehacer literario.

No es nueva ni reciente. Su nacimiento tiene una data de muchos
afios. La hermenéutica es una herramienta, con aristas de muchas
posibilidades, con las condiciones ideales para los diversos estudios de los
textos literarios. Es muy valiosa, ha sido y siempre serd; es imperecedera.
En el ambito de la lectura y la interpretacion, tiene y construye sus propios
caminos (Agis Villaverde, 2006).

En el universo de la literatura, la oralidad y la escritura tienen una
presencia muy importante, muy significativa. Segin Gadamer (2013), la
hermenéutica muestra su total interés en la cuestion de como se relacionan
el lenguaje humano, la oralidad y la escritura. En este sentido, la palabra es
portadora de la universalidad del concepto; posee Yy tiene presencia en la
responsabilidad del hombre expresada en sus manifestaciones orales y
escritas, cuya responsabilidad determina las relaciones entre los hombres.
La retorica alcanza segun la hermenéutica filosofica nuevos honores; es
decir, para la retorica interesan la palabra hablada y la comunicacién

personal.

La hermenéutica es la disciplina de la interpretacion, gracias a la cual
se perfilan objetivos, metas, condiciones y capacidades, con el propdsito de
hacer la lectura, practicar la comprension, realizar el analisis y lograr la
interpretacion de los textos literarios en sus contextos diversos y

respectivos, permitiendo que el intérprete los comprenda, sin separase de
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la perspectiva de sus autores, los contenidos y sus destinatarios. En
beneficio de la literatura y su interpretacion, la hermenéutica muestra una
cara multiple sin traicionar la gran diversidad de sus planteamientos. En el
universo de la literatura, la hermenéutica se ha constituido en una rama de

la filosofia, cuyo oficio es la interpretacion de textos (Beuchot, 2008).

Implica varias connotaciones. La hermenéutica es una disciplina,
constituye una “teoria de las operaciones de comprension”, porque permite
la comprensién e interpretacion de textos. Conduce hacia una “experiencia
metddica de la interpretacion” denominada exégesis, la cual se refiere al
conjunto de procedimientos para la materializacion de la lectura e

interpretacion de los textos (Ricceur, 2013).

La hermenéutica literaria esta fundada sobre la base de la
hermenéutica existencial o analitica existencial, que ayuda al lector a
descubrir el sentido de la obra literaria; es decir, a encontrar la exposicion
de los diversos modos de la vida y los modos de ser, develando
comprension y exposicion: descripcion, critica, elogio, entre otros (Vélez
Lopez, 2020).

De acuerdo con Gadamer (2022), el punto de partida, para
establecer la relacion entre dos actividades como el ejercicio de la
hermenéutica y la lectura, estd en comprender qué es la lectura,
esencialmente entendida en términos de un “ambito vasto”, en el cual

ambas acciones giran en torno de un mismo sentido. Da cuenta de la
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actividad humana denominada dialogo, constituido por la interaccion que
emerge entre la hermenéutica y la literatura, cuya esencia es comprender y
explicar el didlogo en los términos de mondlogo interpersonal. El dialogo,
de esta manera, tiene una “direccion hacia un sentido”, hacia la busqueda

de un sentido.

En la relacion de la hermenéutica con la literatura, se debe
diferenciar el fendmeno (o dato) hermenéutico y el acto hermenéutico
reflexivo, que es la pretension de comprensién de un fendmeno que admita
interpretacion, incluso marcar la diferencia entre hecho hermenéutico,
como el simple “ponerse de un sentido” que se mantiene y la reflexion

hermenéutica; es decir, la actividad de comprender tal sentido.

En este contexto, la interioridad es un proceso de comprension, tal
como es la lectura: un proceso de interioridad pura. Desde esta perspectiva,
la comprension, mas que interpretacion, es una practica comudn entre
interlocutores (lector-texto-autor), quienes se mantienen conversando,
porque hay un sentido que sostiene el oir y el hablar, en donde la
reconvencion no es reconstruccion de un sentido, sino participacion en el
“hilo conductor” que da sentido a un discurso; es mantenimiento de un
sentido. En efecto, la comprensién, cuando se sitda después del texto, es
interpretacion o reconstruccion, pero cuando se sitla junto al texto, en el
trayecto del hablante a través de un sentido, es la “esencia de la lectura”
(Gadamer, 2022).
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En el contexto de la hermenéutica literaria, se considera la esencia
de la lectura, la cual remite a un ambito mucho mas vasto, que se identifica
la manera real-efectiva de cualquier encuentro con el arte. La particularidad
de los textos literarios presenta un punto de vista prelingiistico. Una
situacion sin relacion con los momentos historicos del escritor y del lector,
es un lugar prelinguistico, un lugar pre comprensivo. El texto literario no
remite un acto linglistico originario, sino prescribe todas las
representaciones y actos linglisticos, exige oirlo solamente con el oido

interior.

El estudio hermenéutico implica la realizacion del dialogo. La
palabra da continuidad al didlogo: una conversacion consigo y con otro,
decir o dejar decir, incluye las formas de dialogo: el mondlogo. Durante el
didlogo se mantiene activa la intervencion de los interlocutores: yo-tu, yo-
yo, etc. Didlogo y sentido estan intrinsecamente unidos, el sentido existe
por la actitud dialogica. Existe vida de la obra literaria si existe dialogo,
conversacion. En este sentido, quien ha leido un texto literario ha seguido
la conversacion del autor: ha conversado con él. El texto literario es un
hecho hermenéutico, representa un momento o elemento operativo de la

reflexion hermenéutica (Gadamer, 2022).

Por otro lado, el sentido indica una direccion que es inagotable,
porque permite sostener un dialogo infinito. El sentido mantiene vivo el
dialogo (acto hermenéutico) y la literatura (modo de acto hermenéutico).
En esta praxis, el sujeto da cuenta de si mismo, de sus contenidos, de su

configuracién, de sus mecanismos psiquicos, de su poder, sin dejar al
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margen su sujecion, su resistencia, su conciencia, su subjetividad,
quedando establecida y matriculada la hermenéutica del sujeto (Gonzéalez
Blanco, 2019).

La recepcion de las obras literarias y la supervivencia de la tradicion
escrita o el recuerdo colectivo de las generaciones futuras, de acuerdo con
la hermenéutica, se realizan parcialmente, en el nivel reflexivo del juicio
estético, porque, en parte, también se dan en el nivel pre reflexivo de este
tipo de experiencias. Pueden expresarse en forma de admiracion,
conmocidn, emocion, llanto o risa, desprendidos del efecto comunicativo
de la praxis estética. Se debe evitar la situacion de recepcion artificial, que
consiste en exportar el texto de su contexto de manera poco seria. El lector
es quien detenta la potestad de las decisiones en los textos narrativos (Jauss,
1975).

Asi mismo, se indica que, en el proceso de lectura y analisis de textos
literarios, se hace necesaria la primacia hermenéutica del lector implicito,
quien atiende las expectativas del horizonte intra literario, desde la
condicidn de lector ideal, normal, ficticio, real, implicito, super lector, etc.
Estos procesos se enriquecen gracias a la irrenunciable exigencia de un
analisis, dentro de la singular experiencia del lector, cuya practica se realiza

hermenéuticamente.

La hermenéutica intercultural genera dudas sobre las verdades

establecidas, posibilita el cuestionamiento de las mismas, aunque estén
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supeditadas a un espacio o lugar en particular. Se acepta como premisa la
posibilidad de una convivencia pacifica de las culturas, religiones y
filosofias. En este sentido, la filosofia de la hermenéutica que busca la
comprension intercultural debe satisfacer las exigencias de una teoria, que,
segln su propia perceptiva, ni el mundo ni los conceptos y métodos,
tampoco las concepciones o sistemas desarrollados, representan

dimensiones aprioristicas histéricamente invariables.

El problema de la interculturalidad se relaciona intimamente con el
problema del alter ego, que representa una dimension social y cultural de
aquel. Por otro lado, los conceptos de cultura y filosofia han experimentado
actualmente una ampliacion de horizontes, antes nunca vistos ni vividos;
se parte de la pluralidad de culturas; ademas, no existe una cultura pura
debido a la multiplicidad de sus voces (Mall, 1993).

La hermenéutica, referida a la interpretacion de textos y al anélisis de
discurso, construye, hace un trio muy significativo. Se ha constituido en un
marco tedrico y metodoldgico en proyectos y procesos multidisciplinarios
de investigacion, en las areas de humanidades y ciencias sociales, teniendo
la posibilidad de mirar el texto en términos de fenémeno histérico, cultural
politico, social, psicolégico, literario, linglistico, artistico, educativo, etc.
(Bolivar, 2020).
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2.2 Hermenéutica reflexiva en la investigacion educacional

De acuerdo con Rios Saavedra (2005), en el sistema educativo se
encuentran todos los dias personas de distintas edades, situaciones sociales
y personales, cuyos roles y funciones son absolutamente diferentes y
participan en diversas relaciones, de las cuales emergen mundos distintos
a pesar de que viven separados en un mismo espacio escolar. En este

contexto,

la estrategia hermenéutica ofrece la posibilidad de develar
sentidos encubiertos que, al salir a la luz, permiten una mejor
comprensidn de las personas estudiadas, abriendo posibilidades
para una mejor convivencia escolar y para un crecimiento
personal basado en la conexion con los propios sentidos y con

los de los demas.

Consecuentemente, los caminos de investigacion que se abren en
esta linea son tan variados como las personas, los roles y las
situaciones existenciales que se desarrollan en el ambito

educativo escolar. (Rios Saavedra, 2005, p. 52)

Este mismo autor refiere que la hermenéutica no es una metodologia,
tampoco un instrumento, sino una filosofia de la comprension. Es una
reflexion filosofica que ofrece una via de acceso a la dimension de los
sentidos en el plano de la investigacion. Es decir, “esta via supone una toma

de decision de como mirar ciertos problemas que se presentan en el espacio
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escolar, desde el supuesto fendmeno l6gico de la condicion linguistica de

la experiencia humana” (p.52).

En el mundo todo cambia. Los dias, las semanas, los meses y los afios
dan testimonio de los cambios impostergables. ElI hombre, la sociedad, el
lenguaje y la palabra no siempre han sido, son ni seran los mismos. Los
espacios y los tiempos propician cambios en forma natural y espontanea,
muchas veces sin las pretensiones, sin la basqueda ni la gestion
correspondientes; en tal sentido, la hermenéutica constituye una via de
acceso para hurgar en el hombre: ese proyecto que habla y esta presto a
todas las posibilidades futuras de si mismo, segun Heidegger, acotado por

el mismo Rios Saavedra (2005).

De acuerdo con el mencionado autor, la hermenéutica explica que la
reflexion se construye a partir del entendimiento de que el hablante lleva
en si su propia comprension y realiza tal afirmacion, segan sus reflexiones
en torno a los trabajos intelectuales de grandes exponentes de la
fenomenologia; por ejemplo, Paul Ricoeur, filésofo francés, quien la

denominé filosofia reflexiva.

Ricoeur, al lado de Hans George Gadamer y Gianni Vatimo, es
apreciado como uno de los maximos exponentes de la hermenéutica,
destacando el caracter dialogante de su modo de hacer filosofia. Gracias a
él, se ha descubierto la importancia del dialogo y la escucha en los
diferentes sujetos actuantes en el espacio de la educacion (Rios Saavedra,

2005). La hermenéutica es una interesante area para el desarrollo de las
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investigaciones educativas, indudablemente (Barrero Espinosa et al.,
2011); no nos deja en la orfandad de los métodos y la investigacién en el
campo de las ciencias sociales (Angel Pérez, 2011); la hermenéutica
comulga con los métodos utilizados en las ciencias sociales (Ricceur,
2013); también permite construir reflexiones significativas en los contextos
de la educacion inclusiva (Castro, 2018); ademas, queda ligada a la
historicidad (Martinez, 2021).

Leon Suérez (2019) considera que la hermenéutica permite estudiar
las configuraciones didacticas; por ejemplo, pensar, analizar e interpretar
“la escucha en la educacion”, recurriendo a los grandes aportes de la
hermenéutica gadameriana y la dialogica bajtiniana, gracias a los cuales se

interpretan las propuestas en los didlogos académicos.

Existe un circulo hermenéutico en la comprension, sin dudas. Se
vinculan la hermenéutica y la logica durante el dialogo. La interpretacion
tiene una estructura circular. Se construye una lectura sobre la
comprension, los prejuicios, las expectativas (Lengyel, 2020). La
hermenéutica permite la materializacion del enfoque en los procesos de
comprension de la verdad, la imitacidn, la conciencia, el juego (Bravo,
2018).
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2.3 La hermenéutica: estrategia metodoldgica en la investigacion

educacional

En la opinion de Rios Saavedra (2005), Ricoeur ha construido un
camino muy interesante y novedoso para la investigacion educacional,
cuyo caracter es complementario y conciliador entre el plano explicativo y
el comprensivo interpretativo del lenguaje, dejando la posibilidad de un
acercamiento a la investigacion, con una estrategia que garantiza el caracter
cientifico de una investigacion cualitativa; ademas, permite llegar a una
comprension hermenéutica sobre la base de la explicacién objetiva

mediante el analisis estructural.

Ldpez (2013), en el contexto de la lectura y la interpretacion, concibe
que es muy importante conocer y analizar la hermenéutica y sus
implicancias en el proceso educativo, particularmente en el ambito de las
ciencias humanas: campo educativo, subrayando los procesos respectivos

y vélidos.

En realidad, los hombres quedan plenamente insertados en el mundo
que les pertenece y en el lenguaje (Gadamer, 1992). Asi la comprension del
hombre sobre el mundo y sobre si mismo se hace por medio del lenguaje.
De este modo, “en todo nuestro pensar y conocer, estamos ya desde siempre
sostenidos por la interpretacién linglistica del mundo (...) el lenguaje es la
verdadera huella de nuestra finitud” (Gadamer, 1992, p. 149). Ademas, “el
verdadero ser del lenguaje es aquello en que nos sumergimos al oirlo, lo

dicho” (Gadamer, 1992, p. 150). Por otro lado, se debe entender que el
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lenguaje relaciona al hombre con el pasado y con el futuro, inclusive con
lo que no se ha dicho: el lenguaje “nos pone siempre en proximidad de lo
no dicho y de lo inefable” (Heidegger, 1962, en Rios Saavedra, 2005). En

este sentido,

la cualidad comun de la experiencia humana, marcada, articulada
y clarificada por el acto de relatar en todas sus formas, es su
caracter temporal. Todo lo que relatamos ocurre en el tiempo,
lleva tiempo, se desarrolla temporalmente y, a su vez, todo lo que
se desarrolla en el tiempo puede ser relatado. (Ricoeur, 2010, p.
16)

En el contexto de la hermenéutica, el texto es la unidad linguistica
objeto de interpretacion y comprension, que nos introduce en el mundo del
lenguaje de los sujetos. En primera instancia, es indispensable rescatar los
textos: las narraciones enunciadas por los sujetos, quienes dan cuenta de su
sentido del mundo. Las narraciones constituyen textos: son relatos sobre
una su experiencia vivida. En este contexto, la hermenéutica permite
comprender los discursos e interpretar la experiencia humana a partir de
estos textos. El discurso es un relato, el relato es una narracion y éesta
articula la experiencia del que la expresa; ademas, el relato es susceptible
de ser convertido en una unidad linguistica: el texto (Rios Saavedra, 2005).

La hermenéutica se ha constituido en un medio de interpretacién de
los textos diversos, cuya proyeccion queda orientada hacia los &mbitos de

las ciencias sociales (Ricceur, 2013). En el espacio de la investigacion y la
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educacion, permite la construccion de una pedagogia reflexiva y muy

significativa (Galvis Arcilla, 2018).

2.4 El relato: instrumento hermenéutico

El relato tiene una configuracién especial, singular, compleja, incluso

2 (13

arbitraria. “Es una simple repeticion fatigosa de acontecimientos”, “una
gran frase”, “una jerarquia de instancia”, un discurso de acciones; implica
desentrafar la historia, la presencia de estadios, encadenamientos, hilo
narrativo, niveles, unidades, funcionalidad, en un universo donde se
encuentran tres elementos: el arte, el talento y el genio de autor o relator.
El relato deja mensajes, cuya estructura responde a codigos establecidos;

exige la exposicion a diversos y multiples andlisis (Barthes, 1977).

La vida, el relato y el relator se encuentran en el universo de la
literatura. La primera es un relato y queda en busca del tercero (Ricoeur,
2006). Es una historia, un espacio entre la vida y la historia relatada. Este
espacio articula dos momentos: explicar y comprender. Dichos momentos
se complementan, el relato explica y, mientras explica, se comprende. En
este contexto, la explicacién es parte del analisis hermenéutico. Esta
intimamente relacionada con la temporalidad; marca, articula y clarifica la
experiencia humana. Cuando narra, el sujeto articula su experiencia
personal con el tiempo, se configura la trama ocurrida en un tiempo
determinado; ademas, se realiza la conexion entre el tiempo cuando ocurre

la trama y el presente desde el cual se la narra (Ricoeur, 2010).
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El relato tiene importancia fundamental, muy sustantiva, medular.
Existe una conexion significativa entre la funcion narrativa y la experiencia
humana. La accion humana es imitada por el relato y el relato narra una
historia. La experiencia humana tiene un caracter temporal y el contenido
del relato ocurre en el tiempo. El texto es el medio apropiado para delimitar,
ordenar y explicitar la experiencia humana. La vida es vivida y la historia,
relatada (Ricoeur, 2010).

El relato facilita la lectura, el analisis, la interpretacion de la
estructura del mundo social. A través del relato se genera una reflexion
exhaustiva sobre la vida social de las personas y la comunidad, sus
condiciones estructurales, las clases sociales, los mecanismos funcionales
y las actividades sociales. En definitiva, constituye un diélogo entre la
sociedad y la literatura (Seid, 2020).

2.5 El texto: una obra abierta

Es una obra abierta para todos. Existe un planteamiento dialéctico
entre el estructuralismo y la hermenéutica, en habida cuenta de la necesidad
de una explicacion para la comprension. De acuerdo con el analisis
estructural, el relato es analizado en funcion de los cddigos que expresen
tanto; todo texto constituye un sistema con significado; es decir, “ninguna
entidad perteneciente a la estructura del sistema tiene un significado propio;
el significado de una palabra (...) deriva de su oposicion a las otras unidades

léxicas del mismo tipo” (Ricoeur, 2003, p. 19).
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En el analisis estructural se buscan las diferencias entre las palabras,
éstas le dan sentido al texto; cada palabra tiene una existencia sustancial.
Se buscan los signos del narrador y del receptor para alcanzar la
comprension, es una clara manifestacion de la transmision de una tradicién
viva (Ricoeur, 1997).

La propuesta hermenéutica de la comprensién no esta dirigida a
captar el habla detras del texto, sino el contenido del habla, la cosa del texto,
el tipo de mundo que la obra despliega delante del texto. Su comprension
real se hace mediante el analisis objetivo de las estructuras del relato, cuyos
codigos hacen que el narrador y el receptor tengan significado a lo largo
del relato. El texto no permanece cerrado en si mismo, sino abierto al
mundo: el fundamento de la comprension hermenéutica del texto (Ricoeur,
2010).

La accion humana, asi como el texto escrito, tiene un peso, su
importancia no se reduce a la situacion inicial, permite reinscribir su
sentido en nuevos contextos. En este sentido, la accién humana, igual que
un texto, constituye la obra abierta, una serie indefinida de posibles lectores

y lecturas (Ricoeur, 2003).

El humano y las acciones tienen grandes significaciones, en los
aspectos: social, educativo, cultural, artistico, literario. Comprender lo
humano viene a ser comprender una accién percibida desde dentro, desde

el punto de vista de la intencion que la anima. De este modo, acercarse a
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los sujetos significa introducirse en el mundo de sentidos que se expresa
mediante sus acciones (Rios Saavedra, 2005).

La accién humana, liberada de su agente, “adquiere una autonomia
semejante a la autonomia semantica de un texto; deja un trazo, una marca;
se inscribe en el curso de las cosas y se vuelve archivo y documento”
(Ricoeur, 2010, p. 162). Desde la perspectiva hermenéutica, interesan los
relatos de los sujetos y sus acciones, convertidos en la carnada para los

lectores y criticos de la literatura.

La hermenéutica reflexiva de Ricoeur permite construir un camino
estratégico para develar lo incomprendido; la filosofia de la comprensién
se transforma en una metodologia investigativa de la comprensién. Las
narraciones y las acciones recopiladas no son letra muerta, cadaveres de un
momento congelado; son ese contenido vivo, tienen un destino: mostrar el

mundo a través del texto (Rios Saavedra, 2005).

El texto posee un conjunto de referencias sobre el mundo. Es una
invitacion al diadlogo desde la experiencia del lenguaje, gracias al cual es
configurado el mundo (Ricoeur, 2010). Esta constituido por las formas
articuladas, estructuras del discurso, las cuales son materializadas en la
condicion de soporte material, también transmitidas mediante la llamada

“cadena de operacion de lectura” (Ricceur, 2013).
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2.5.1 El texto: sus equivalencias y connotaciones semanticas

El texto puede tener su equivalencia semantica a un discurso retorico
o literario, que manifiesta “la interdiscursividad” expresada en “el arte del
lenguaje”, sin dejar al margen “el funcionamiento de los mecanismos

metaforicos y translaticios en la literatura” (Albaladejo, 2023).

Tiene sentido la connotacion de educacion de la memoria, cuya
conexiéon se materializa con el pasado, con la “(re)interpretacion del
presente y el futuro”. El texto literario vale para todos los tiempos, no
pierde su vigencia (Pallarés Piquer y Villalobos Antunez, 2021). El texto
se gqueda en el ambito de la lectura y la creacidn. Se construye para la
practica de lectura, con todas sus complejidades, también significa la
presencia y la exposicion de una creacion que funciona igual con la obra
del escritor experimentado y la del novato (Contreras-Barcelo, 2023). Se
constituye en un espejo, que produce una mirada socioldgica de la

interpretacion (Cuadrado Hernandez, 2021).

Un texto ofrece varias posibilidades: la comprension del sentido
literal (Almacellas, 1997), el ejercicio de la lectura, analisis e
interpretacion (Roggero, 2020); la materializaciéon de una situacion
discursiva (Arboleda, 2021), la comprension y la interiorizacion de
diversos conceptos (Gonzélez Blanco, 2019), la permisién de la expresién
comunicativa y experiencia vital (Martinez, 2021), la exploracién y la
praxis de la dimensién comunicativa (Basso, 2014). Ademas, permite el

ejercicio de diversos modelos operativos (Castro, 2018), produce y
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engrandece el entendimiento alegdrico (Lopez, 2013), acerca siempre hacia
la lectura de simbolos y conjeturas (Parada Oropeza, 2000), e implica

visualizar el tejido de lineas (Beuchot y Martinez, 2024).

El texto —para su lectura, analisis e interpretacion—reclama los
métodos, las metodologias, los procedimientos correspondientes vy
pertinentes, para el enriquecimiento de su universo (Bolivar, 2020). Esta
construido para la lectura y la interpretacion de todos (Aguirre Garza,
2023), facilita del desarrollo de los enfoques cognitivo, comunicativo y
sociocultural durante el proceso de la comprension (Tinta, 2019).
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Capitulo

S

GENERACION DE LOS 50s:
PRETEXTO Y CONTEXTO DE LA
NARRATIVA DE ZAVALETA

3.1 Aspectos preliminares
Ricardo Palmay la Generacién del 50

No se puede hablar de Zavaleta, al margen de Ricardo Palma y la
Generacion del 50. Es imposible encontrarlo lejos del maestro y los amigos
de su generacion. Desde sus mismos inicios, Ricardo Palma desperto
cuantioso interés sobre la cualidad intelectual de su propia produccion
literaria. La aparicion de las famosas e historicas Tradiciones peruanas ha
generado sorpresa, admiracion, respeto, acogida en todos los escritores e

intelectuales nacionales y extranjeros; sin embargo, también se ha
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convertido en objeto de criticas y descalificaciones, de parte de algunos
destacados y reconocidos intelectuales y criticos, entre los cuales se
encuentra Manuel Gonzéalez Prada; asi como también por algunos
escritores indigenistas. Es el caso de Sebastian Salazar Bondy, uno de los
mas distinguidos de la Generacion del 50, cuya contraposicion esta
expresada en su obra Lima la horrible (Reyes Tarazona, 2016).

Salazar Bondy presenta su cosmovision literaria sobre la cuidad
capital: Lima, en la cual muestra coincidencias, también diferencias con la
visién de Lima, encontrada en las Tradiciones peruanas de Ricardo Palma,
especificamente en la literatura urbana o de la cuidad. En ésta presenta al
deambulante vulnerable en Lima: la urbe y en otras ciudades, en las cuales
los personajes quedan convertidos en transelntes, marginados y mezquinos
(Belevan-McBride, 2017).

Toda la Generacion del 50 leyé a Ricardo Palma, absolutamente toda,
con interés, devocién, academia y cultura. Para esta generacion, Palma les
permitia encontrarse con el pasado historico, educativo, cultural y literario.
Por su parte, Zavaleta dormia y se despertaba con los escritos de Palma,

quien fue un hito muy significativo para la literatura peruana.
La generacion del 50 y el Siglo de Oro espafiol
Esta generacion jamas se ha callado; su dinamismo no ha perdido

vigencia. Existe pues y se percibe la sintonia y la elegancia, visiblemente

materializadas en estos espacios y tiempos, muy significativos para la
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culturay la literatura. La literatura ha nacido, ha llegado y se ha hospedado
en el nido de todas las generaciones. Se quedara asi por la eternidad. Esta
generacion emblematica y polifacética observa, tiene y siente pasion por la
influencia del Siglo de Oro espafiol, el cual ha llegado y se ha quedo en los
demas siglos también; y se manifiesta la admiracion a la estética (Solis
Mendoza, 1950).

La Generacion de los 50s ha demarcado, generado y edificado la
existencia de un universo muy amplio, convergente y divergente también,
donde se encuentran insertadas la grandeza y la significacion de la poesia,
del cuento, de la novela, del ensayo, de la pintura, de la historia, del
periodismo. Esta generacidn ha hecho catedra literaria y académica, desde
las diversas y multiples péginas de los libros, desde las aulas universitarias
y desde la Academia Peruana de la Lengua, la casa de la cultura, la

literatura y la trascendencia de grandes personajes.

Las posturas sobre la Generacion del 50 son diversas. Por ejemplo,
los tiempos marcados son dos: 1916-1930 y 1920-1935. En ambos
periodos, el tiempo casi corresponde a quince afios. La primera la asumen
Jorge Puccinelli y Marco Martos, para quienes se inicia con Mario Florian
(1917); la segunda es asumida por Gonzalez Vigil, se inicia con Cecilia
Bustamante o Edgar Guzman; segin Miguel Gutiérrez finaliza con Mario
Vargas Llosa. Por otro lado, esta generacién no excluye ni margina la
presencia de Vallejo, Westphalen y finaliza con Martin Adéan, sino que se

quedaron en la condicion de figuras referenciales (Payan Martin, 2007).
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Durante la vida republicana, no se puede hablar del Per( al margen
de esta generacion, tampoco se puede hablar de la universidad sin la
presencia de la misma, cuyos claustros fueron copados, ocupados,
desarrollados, nutridos y alimentados por el quehacer histérico, cultural,
literario, periodistico y artistico de sus representantes: se constituyeron en
los maestros sagrados de otras generaciones subsistentes hasta la

actualidad.

Carlos Eduardo Zavaleta destaca también en la condicion de uno de
los principales integrantes de la denominada "Generacion del 50", cuya
actividad literaria tiene destacada influencia sobre los escritores peruanos,
quienes no solamente la integran, sino sobresalen con singularidad visible
en la poesia, la narracion, el periodismo, la historia, entre otros. El conjunto
de los integrantes publica libros, escribe en revistas prestigiosas; participa
en significativos debates literarios, educativos, historicos, culturales,
artisticos, politicos. Todos tienen presencia activa y significativa en la vida

nacional.

Pertenecen a esta generacién poetas como Sebastian Salazar
Bondy, Jorge Eduardo Eielson, Blanca Varela, Francisco
Bendezu, Blanca Varela, Leopoldo Chariarse, Carlos German
Belli, Waéshington Delgado, Alejandro Romualdo, Gonzalo
Rose, Gustavo Valcércel, Pablo Guevara, Cecilia Bustamante,
Leoncio Bueno y narradores como Julio Ramén Ribeyro, Carlos
Eduardo Zavaleta, Carlos Thorne, Luis Loayza, Oswaldo

Reynoso. A ellos se suman criticos y animadores literarios como
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Jorge Puccinelli, Luis Jaime Cisneros, Alberto Escobar, Luis
Alberto Ratto, Alberto Varillas, Abelardo Oquendo. (Martos
Carrera, 2016, p. 236)

La generacion de los 50s significa la presencia de C.E. Zavaleta:
“narrador, ensayista, critico y académico por excelencia” (Vasquez
Villanueva, 2004, p. 5) ¢(Cuando se inicia la Generacion de los 50s?
¢Quiénes integran esta generacion? ;Qué significa la Generacion de los 50s
para Zavaleta? ;Como se siente él al pertenecer a dicha generacion? ¢Qué
dice sobre su propia generacién?

Por primera vez, en este breviario, en lugar de tendencias
artisticas y de figuras individuales, daré unas impresiones del
grupo de narradores de los afios 50s, debido a que yo perteneci a
él, pues empecé a publicar en 1944, y por ello me resulta muy
dificil desprenderme de sus ideales de afirmar la estructura de
cuentos y novelas (suelta en el costumbrismo e indigenismo,
poco cefiida, sembrada de vias laterales, impidiendo el efecto de
la “historia”), y de renovar el estilo, haciéndolo més 4gil, mas
correcto, mas rico en significados y en emociones estéticas. Todo
ello, ademas de un lenguaje econémico y generalmente directo,
y de otra via fantastica y brumosa, como resultado de las

influencias de escritores foraneos. (Zavaleta, 2004, p. 271)

El mismo Zavaleta (1996) posee sus propias convicciones culturales,

literarias, artisticas; ademas, comparte su propia concepcion muy emotiva,
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descriptiva y conceptual, sobre la Generacion de los 50s: “yo
personalmente siempre he creido que la generacion de los 50 fue todo un
movimiento cultural, de modernizacion del Peru, en el cual culminan las

promociones surgidas desde el fin de la segunda guerra mundial” (p. 88).

Carlos Eduardo Zavaleta sabe muy bien, conoce, reflexiona, analiza
e interpreta la realidad mundial y nacional. Siempre tuvo una cosmovisién
clara 'y completa del mundo. En este universo de su sabiduria, €l suscribe y
subraya, con una conciencia muy clara, objetiva y precisa, los conceptos:
“movimiento cultural”, “modernizacion del Peru”, “el fin de la segunda
guerra mundial”. Sabe que la generacion referida se ha convertido en un
“movimiento cultural”, que anhela la “modernizacion del Pert”. El sabe y
conoce la busqueda y el objetivo claro de su generacion. No ignora que la
segunda guerra mundial haya marcado un hito para la literatura y la historia

nacional y mundial.

3.2 Géneros cultivados por la Generacion de los 50s

Son multifacéticos, multivariados. Los escritores de la Generacion
del 50 son esencialmente cuentistas, novelistas, poetas, dramaturgos,
masicos, artistas plasticos, incluso filésofos, destacados historiadores,
periodistas, amantes y estudiosos de la literatura peruana, latinoamericana

y universal, con grandes muestras de erudicién (Payan Martin, 2007).

En la opinion de Zavaleta (1996), la Generacion de los 50s abarcé

varios géneros:
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el movimiento [la Generacion de los 50s] abarcé la narrativa, la
poesia, la critica literaria, la historia, la filosofia, la sociologia, la
mausica y la pintura. En cada campo hay figuras con luz propia.
En la poesia Sologuren, Romualdo, Bendezul, Delgado, Rose,
Salazar Bondy, Belli, Guevara y otros; en critica literaria,
Alberto Escobar, José Miguel Oviedo, Julio Ortega, Luis Hernan
Ramirez, Dora Bazan; en Historia, Pablo Macera, Carlos
Aranibar, José Antonio del Busto, Percy Cayo; en filosofia,
Augusto Salazar Bondy, Nelly Festini Illich, Victor Li Carrillo,
Antonio Pefia; en sociologia, Anibal Quijano, Julio Cotler,
Ismael Frias y otros; en musica, Francisco Pulgar Vidal, Edgar
Valcarcel, Enrique lturriaga, Enrique Pinilla, Celso Garrido
Leca, Luis Antonio Meza. Y en pintura, Fernando de Szyszlo,
Alberto Davila, Victor Humareda y Alfredo Ruiz Rosas. (p. 88)

La poesia de la Generacion del 50 ha dejado significativos aportes
artisticos. Generd no solamente una creacion literaria, sino una lectura
totalmente critica y reflexiva sobre los diversos textos: teoricos, criticos y
artisticos, despertando una competencia intercultural de los autores y
representantes, sin perder de vista que la literatura es un medio de expresion

del arte (Campos-Pérez y Espinoza-Herrera, 2020).

Los poetas de la Generacidn del 50 han dejado la evidencia de su
aproximacion a los poetas de los Siglos de Oro de Espafia y a la Generacion
del 27; conocen muy bien el Simbolismo, el surrealismo francés, asi como

el florecimiento espariol. Son personajes intelectualmente muy preparados,
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con mucha curiosidad, conocedores de la poesia anglo-norteamericana y la
poesia inglesa; son maestros universitarios muy respetados, intelectuales
muy destacados, elegantes artistas; son poseedores de una conciencia

historico-politica (Payan Martin, 2007).

Segun Gutiérrez (2007,como se cito en Payan Martin, 2007, p. 54),
los integrantes de la Generacion del 50 quedan clasificados

cronoldgicamente en tres grupos:

1. Aquellos que nacieron entre 1920 y 1925, como Jorge
Eduardo Eielson, Javier Sologuren, Sebastian Salazar Bondy,
Raul Deustua, Gustavo Valcarcel, Leoncio Bueno, Demetrio
Quiroz-Malca, Julia Ferrer y Yolanda de Westphalen, entre

otros.

2. Nacidos entre 1926 y 1930: poetas como Blanca Varela,
Alejandro Romualdo, Rosa Cerna Guardia, Washington
Delgado, Carlos German Belli, Pedro Cateriano, José Ruiz
Rosas, Leopoldo Chariarse, Juan Gonzalo Rose, Manuel Scorza,
Sarina Helfgott, Américo Ferrari, Pablo Guevara, y novelistas

como Julio Ramon Ribeyro o Carlos Eduardo Zavaleta.

3. Nacidos entre 1930 y 1935: poetas como Manuel Velasquez
Rojas, Cecilia Bustamante, Augusto Elmore, Edgar Guzman, y
novelistas como Oswaldo Reynoso, Arturo Corcuera, Luis

Loayza o Mario Vargas Llosa.
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3.3 Surgimiento de la Generacion de los 50s

La Generacion de los 50s surgié en el Peru, a mediados de 1945 luego
de la segunda guerra mundial: un acontecimiento de gran impacto que tuvo
repercusiones en la sociedad peruana y que fue celebrado con mucho jubilo
popular (Zavaleta, 2004). Durante ese reacomodo historico nacio
precisamente esta generacion, apegada fielmente a los criterios
establecidos por estudiosos universales: José Ortega y Gasset, Julian
Marias, Wilhelm Dilthey y Petersen (Salinas, 1970). Esta generacién forma
un todo homogéneo a pesar de su diversidad y de otros factores. La
Generacion de los 50s experimentd diversas influencias, éstas son bastante
notorias, vienen de varias vertientes, aunque luego se independizan. Del
influjo de Ciro Alegria, José Maria Arguedas y César Vallejo, cuyas
conciencias adquieren hegemonia en el territorio peruano. No quedan al
margen del redescubrimiento de la literatura latinoamericana, con la pluma
de Rémulo Gallegos, Alfonso Reyes, Juan José Arreola, Juan Rulfo y Jorge
Luis Borges. También se perciben las influencias externas, evidenciadas en

la mezcla de lo viejo y lo nuevo.

Lo viejo expresado en la tradicion espafiola de Cervantes, la novela
picaresca y Azorin, mas la tradicion francesa con Stendhal, Balzac y
Maupassant, inclusive la tradicion rusa con Dostoyevski, Tolstoi y Chejov.
En cambio, lo nuevo quedaba reflejado en los recientes experimentos
narrativos del existencialismo francés, en las extraordinarias novelas
norteamericanas de la “generacion perdida”, asi como en las propuesta

literaria de Joyce (Zavaleta, 2004).
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3.4 Periodos de produccion de la Generacion de los 50s

En la Generacion de los 50s se percibe un lapso de produccién
conjunta, que va desde 1948 hasta 1951, con la aparicion de cuentos y
relatos cortos publicados en revistas y suplementos dominicales. Luego
aparecen los libros: Campos marchitos (1948) de Porfirio Meneses, El
cinico (1948) de Zavaleta, Rio ancho (1949), de José Durand.

En seguida se registran las revistas: Centauro (1950-51) y Letras
peruanas (1950-64). Posteriormente nacen varios libros de cuentos:
Nahuin (1953) de Eleodoro Vargas Vicufia, La batalla (1954) de Zavaleta,
La evasion (1954) de Manuel Mejia Valera, Lima, hora cero (1954) de
Enrique Congrains, EI hombrecillo oscuro y otros cuentos (1954) de
Porfirio Meneses, Gallinazos sin plumas (1955) de Julio Ramoén Ribeyro;
Los Ingar (1955) novela corta y El Cristo Villenas (1955) de C.E. Zavaleta,
Kikuyo (1955) de Enrique Congrains, Teologia del sol (1955) novela
poema de Felipe Buendia, Naufragos y sobrevivientes (1955) de Sebastian
Salazar Bondy (Zavaleta, 2004).

Entre 1957 y 1958, aparecen otros volumenes: La calle de las mesas
tendidas (1957) de José Bonilla Amado, La escoba en el escotillon (1957)
de Sara Maria Larrabure, No una sino muchas muertes (1957) novela de
Enrique Congrains, Pobre gente de Paris (1958) novela de Salazar Bondy,
Cuentos de circunstancias (1958) de Julio Ramon Ribeyro, Unas manos
violentas (1958) de Zavaleta, En la noche (1958) de Alfonso La Torre, La
tierra prometida (1958) novela de Luis Felipe Angell (Zavaleta, 2004).

47



La produccion narrativa de la Generacion de los 50s continta. Se
registra el periodo comprendido entre 1959 y 1961. Por ejemplo, Lienzos
de suefio (1959) de Mejia Valera, Los dias faciles (1959) de Carlos Thorne,
Los agrarios (1960) de Sueldo Guevara, Cronica de San Gabriel (1960)
novela de Ribeyro, Los inocentes (1960) de Oswaldo Reynoso, El avaro
(1961) de Luis Loayza, Vestido de Luto (1961) de Zavaleta (Zavaleta,
2004).

Luego de revisar algunos paréntesis en las publicaciones de los
narradores de los 50s, Zavaleta (2004) dejaba expresado el silencio
narrativo voluntario de Eleodoro Vargas Vicufia, Enrique Congrains,
Bonillay Angell. Destaca la muerte pronta de Sara Maria Larrabure (1962)
y de Sebastian Salazar Bondy (1965), cuyo nimero de muertos aumenta
con Durand y Ribeyro. En resumida cuenta expresa: “nos hemos quedado
practicamente reducidos a Reynoso, Loayza, Thorne y yo” (Zavaleta, 2004,
p. 276).

Mario Vargas Llosa pertenece a un segundo momento de la
Generacion de los 50s, su obra llega a partir de 1959. Al inicio, Vargas
Llosa “mantuvo estrechos lazos de amistad y gustos artisticos con lo que
[lamariamos un subgrupo de nuestra generacion, formado por Abelardo
Oquendo, Luis Loayza y en cierto modo Sebastian Salazar, con quienes
edité conjuntamente dos revistas, Cuadernos de composicién (1955-1957)
y Literatura (1958-1959)” (Zavaleta, 2004, p. 282). Sus primeros libros:
Los jefes, La ciudad y los perros ofrecen similitudes con los textos de la

Generacion de los 50s.
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3.5 Direcciones de la generacion de los 50s

Por otro lado, Porfirio Meneses, Eleodoro Vargas Vicufia y Sueldo
Guevara, narradores de la Generacion de los 50s, continuaron los lazos con
la escuela indigenista, por lo que ahora se les ha llegado a distinguir como
neo indigenistas; sin embargo, en ellos se ha subrayado las diferencias. La
mayoria de los narradores de esta generacion siguid tres direcciones: la
experimentalista, representada por Salazar Bondy, Congrains, Reynoso,
Loayza, La Torre y Zavaleta, llevada a su plenitud por Mario Vargas Llosa;
la segunda, comprometida con el realismo renovado o neorrealismo:
Ribeyro, Larrabure, Thorne, Bonilla Amado, Angell y otros. La tercera
denominada fantastica, seguida al inicio por Ribeyro, luego por Durand,
Mejia Valera, Ledn Herrera, Felipe Buendia y Luis Alberto Ratto
(Zavaleta, 2004).

3.6 Requisitos principales para la Generacion de los 50s

A la Generacion de los 50s se le pidi6 algunos requisitos principales:
(1) “que haya comunidad de elementos formativos”, (2) “que haya
relaciones de trato personal entre los miembros”, (3) “que haya un caudillo
nominal y exclusivo”, (4) “que haya un lenguaje generacional” y (5) “que
haya parélisis de la generacion anterior”. Esta generacion cumplid los
requisitos, menos el tercero, porgque nunca tuvieron un caudillo (Zavaleta,
2004).
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3.7 Caracteristicas de la Generacion de los 50s

La generacion de los 50s presenta las siguientes caracteristicas, segun
Zavaleta (2004):

(1) Cambiar el foco de la narracion, del campo a la ciudad. En este

(@)

(3)

caso, Lima se constituye en el centro de todos los escenarios,
especificamente con la narrativa de Salazar Bondy, Ribeyro,
Congrains, Reynoso, Bonilla, Angell, con las visibles
excepciones: Meneses, Vargas Vicufia, Sueldo Guevara y
Zavaleta. Se descubre el tema de las barriadas limefias, con
Enrique Congrains, Bonilla y Angell a la cabeza, luego se suman
Ribeyro y Zavaleta, quienes abordan temas de los pueblos
jovenes, asi aparece el nuevo paisaje urbano que, con el devenir

del tiempo, ha representado a todo el pais.

La presencia del mundo juvenil. Se descubren las sensaciones y
aventuras del nifio y adolescente, en las colleras o pandillas
juveniles. La vida de estos personajes es recurrente en casi todos

los narradores de la Generacién de los 50s.

El asedio y revelacion de la clase media. Esta caracteristica
aparece en la Generacion de los 50s porque es la extraccion social
de donde provienen sus representantes. Se pintan hogares
sometidos a la angustia generada por el afan de buscar el dinero e

imitar a la burguesia. Son revelados los estudiantes con gran
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(4)

()

(6)

capacidad de observacion, empleados sin futuro, muchas lanzadas
al aborto, mujeres dominadas por el machismo, hombres y
mujeres marginados, hambruna y pobreza convertida en la

tragedia.

El psicologismo es el método utilizado para describir la vida
interior de los personajes, marginada por el indigenismo y el
costumbrismo. Se busca su enriquecimiento Yy la revelacion de
varias capas de la su personalidad, para lograr este fin se ha
recurrido al monologo interior desde 1948.

El culto por la forma. Fue el objetivo esencial. Se produjo el culto
por el estilo. Para los narradores de la Generacion de los 50s, el
cuento y la novela se constituyeron en verdaderas obras de arte,
en el altar literario, posiblemente el méas alto de todos. Se

constituyé en

las técnicas para lograr una minuciosa composicion, aparece
el narrador impersonal, “ausente”, los narradores sucesivos de
una misma historia, la prosa poética, las rupturas temporales,
el dato escondido, el comienzo en cualquier parte de la trama,
sin cronologias lineales, los flash-backs o evocaciones, etc.
(p. 281)

El nivel de la prosa ritmica, pulcra. Este nivel solamente ha sido

logrado por Sebastian Salazar Bondy, Durand, Ribeyro, Loayza,
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Vargas Vicufia, Mejia Valera, entre otros. Fue un gran desafio,
con la claridad y la imitaciébn a otras generaciones que

antecedieron. La literatura también es una imitacion.

(7) La busqueda del lenguaje coloquial. A la Generacién de los 50s le
preocupO la basqueda del lenguaje peruano, especificamente el
lenguaje coloquial. Se recurrié al lenguaje escrito y coloquial,
ambos lenguajes fueron unidos en la llamada oralidad, vital y

fluvial alcanzada por Vargas Llosa y Bryce.

(8) Cultivo del pensamiento tedrico. En este sentido, los autores se
dedicaron a la investigacion, el ensayo, el articulo, la traduccion,
los diarios intimos, también se cultivé la novela de interpretacion

sociopolitica.

La Generacién del 50 tiene una vasta produccion literaria, la mas
abundante; ademas, se destaca por su dindmico quehacer artistico, cultural,
académico y politico. Algunos ejes tematicos que reflejan estos aspectos;
por ejemplo, las imégenes de las provincias, los espacios abiertos de la
infancia, el amor diversificado, la felicidad esperada, las ferias y las fiestas
de entonces, asi como la vida provinciana, los viajes y los desplazamientos
en esos tiempos. También se puede leer la presencia de la servidumbre, de
los mineros, de los artesanos, del campesino y de la burguesia (Ofogo
Nkama, 2002).
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Capitulo

RETRATOS DEL MAESTRO EN LA
NARRATIVA DE ZAVALETA

4.1 Retratos del maestro en Vestido de luto

En la narrativa de Zavaleta, Vestido de luto es uno de sus cuentos
emblematicos, cuyo protagonista es Gustavo. Gustavo no solamente es el
unico hijo, quien vive al lado de la madre muy sensible, la hermana Inés y
el padre enfermo, lleno de “ternura el hombre apenas viejo”, con su voz de
padre, tolerante, comprensivo y, muchas veces, conciliador y tono apacible
de padre: “no te afanes; irds a verme cuando puedas”. Gustavo es un
maestro joven —dindmico, entusiasta, vehemente— dedicado a elaborar e
impartir las clases emotivas a sus alumnos en un claustro militar. Un
maestro condenado a mirar su “comida en la mesa, en cuatro platos que
formaban una pequefia torre: dos de ellos contenian la sopa como si fueran

valvas de una concha y en dos el arroz con platanos fritos”.
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Gustavo es un maestro totalmente ajustado a las limitaciones que le

imponian la familia y la sociedad: vivia expuesto al

barullo de unas radios en los tres departamentos vecinos e
iguales al suyo, y también las voces de familias enteras, odiadas
ya sin pasion. Una vez en el estrecho dormitorio, de nada le valié
cerrar la ventana y la puerta: le llegaban todos los ruidos, y desde
su cama, oia crueles pasos dentro de su cabeza, cruzandola de

oreja a oreja. (Zavaleta, 1992, p. 59)

Gustavo es un maestro enfrentado a su propia voluntad y a la de los
demas, sin la comida cosechada por el esfuerzo de su propio bolsillo,
diariamente expuesto a la ausencia de la casa propia, sin el pasaje generado
por ¢l y depositado en el bolsillo suyo: “A la mafiana siguiente, muy
temprano, al pedir a su madre un sol para irse a dictar clases, ella tardo en

rebuscar los bolsillos de unas prendas colgadas en el ropero” (p. 60).

La imagen de Gustavo se exhibe en el escenario de la vida sometida
a la pregunta frecuente e incisiva de su madre: “;Y cuando te pagan, hijo?”
“Ojala. Debes ayudarnos en la cuenta de la operacion. El Seguro Social no
lo paga todo” (p. 60). Gustavo amanece y anochece cuestionado por la
familia y, sobre todo, por la enfermedad del padre; ademas, queda sometido
a una experiencia intensa de dolor, tensa y muy perversa en toda su
magnitud, con el eco de su voz profundamente incoémoda, tal vez irritada:
“Me deben tres meses en la escuela militar, dicen que todavia el ministro

no firma el nombramiento” (p. 60).
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Gustavo es el maestro golpeado frontalmente y en los parietales, por
la inercia administrativa de la escuela militar, a veces por la suave palabra
de la madre, por la incomprension rebelde de la hermana Inés, cuya voz
quedaba abierta en contra del corazon de la madre y en contra de la
necesidad del hermano. “;Qué te cambie [el billete de diez soles] para
quién?”, enfrentando al mayor absurdo de la vida: “;acaso quienes trabajan
no disponen de medios para marcharse a sus empleos?”’, quedando “a sus
veintidés afios” “inmemorial, viejo”, con la voz interminable de la
hermana: “flaco, gastador y mentiroso, en el tono de quien no es oido”,
entregado a la madre, “sintié el ansia con que ella le tendia una mano

escamosa, blanda, con las monedas que alcanzaban exactamente para su

pasaje de ida y vuelta al balneario donde estaba la escuela” (p. 61).

Zavaleta narra la realidad y el ambiente de la familia integrada por
cuatro: los dos padres y los hijos. El padre enfermo, la preocupacion de la
madre en dos direcciones: la del esposo y la del hijo; a veces distanciada
de la hija. La madre jamas se acaba, especialmente para el hijo varén, cuyos
vinculos jamas se terminan, jamas se cortan. A la madre, el hijo le hace
perder el camino hacia el padre, el esposo, no solamente generando efecto
sociofamiliar, sino también en el entorno de la salud familiar, asi como muy

bien lo explican Karamanou et al. (2021).

Gustavo recorria todos los dias la misma distancia y las mismas
penurias. De su casa a la escuela, mediaba media hora de distancia,
“entraba a dictar su clase y una fuerte voz de mando ponia en pie a los

cadetes uniformados con hebillas, correajes y escarpines a la moda
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soldadesca norteamericana”; ademas, “solia hallarse pequefio, enjuto,
apenas mayor que ellos, aunque ciertamente dispuesto a ensefiarles temas

nada militares” (p. 61).

En el aula, un maestro joven, alejado del pupitre, movedizo, sentado

sobre una carpeta vacia, totalmente dispuesto a

dialogar con sus alumnos, amonestandoles en forma risuefia si
perdian la compostura, pues odiaba sentirse fatuo y autoritario,
como sus antiguos, pero nada lejanos maestros del colegio o la
universidad. Su juventud le permitia ese método, aunque lo

enfureciera toda interrupcion de tipo militar. (p. 61)

Enfrentaba con inteligencia los desbordes y desordenes de los cadetes
risuefios, movedizos, expertos y conocedores de los movimientos aéreos,
“con una pregunta al mas movedizo y detuvo el desorden”. Siempre abord6
temas muy nuevos, propiciaba las intervenciones y las preguntas de los
alumnos, defendia los “libros que eran novelas, cuentos, piezas de teatro o
poemas, esto es, defender a sus autores, juzgados como inutiles por los
restantes maestros del lugar”. Asi, “‘en un ejemplo de composicion literaria,
Gustavo leyo paginas de La gordiflona, de Guy de Maupassant”, para
“desviar los temas guerreros”, pues “pintd a viva voz las irdnicas escenas
del viaje, donde las nueve personas “honradas’, inclusive las monjas

comian de la cesta de provisiones de la prostituta” (p. 62).
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Se mostraba empético y atractivo para todos. Gustavo, un maestro
empapado de cultura general, también muy preparado, calificado y
totalmente dispuesto a abordar temas de actualidad. No le corria a las
intervenciones y las preguntas de sus alumnos. Escuchaba la voz de sus
alumnos: “Sefior, hablemos de la guerra de Corea. No leemos periodico
sino los domingos, Yy la radio no da noticias cuando podemos encenderla.
(Como siguen?”. “No sabemos nada”, decian. Agregaban en seguida: “Los
demas cursos son técnicos y unicamente en el suyo podemos preguntar”.

“;Quién ganara la guerra, sefor, en su opinion?”’

Para Gustavo, el maestro joven y devoto de las novedades
compartidas en la clase, la “tribuna libre” es muy importante, “extendida
en otras oportunidades por él, a fin de tocar los temas més diversos, por
mundanos que fueran, y olvidar el apego a un programa”, frente a los
alumnos, “todos parecian unos niflos guardando silencio al comenzar un
juego sabio e inocente, del cual obtendran la felicidad”, hasta “el timbre del
reloj eléctrico, sefial que puso fin a la clase y lo llevo al otro salén mientras
acariciaba unos fragmentos que habia copiado de La guerray la paz. No se
fijaba en que los textos fueran de plumas extranjeras, sino en cumplir
ejercicios gramaticales sobre paginas que emplearan el cebo de un tema
militar, aunque entrafiaran, mas bien, una sana exhibicion de postulados
humanitarios”, aunque “no podia recibir un centavo de los tres meses

cumplidos en el puesto” (p. 64).

Gustavo es el maestro amarrado al espacio, a la geografia de “una

enorme explanada, rectangular y de cemento, interrumpida por cuatro
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manchas simétricas de césped y puesta en medio de bloques de dos pisos,
también de cemento y al parecer sin techo; tanto la explanada como los
bloques, donde se abrian los salones de clases”, “molesto y casi ofendido
por ensefiar en tal sitio, apresurd el paso sin ver ninguna anomalia en los
demas” (p. 64). Para ¢€l, “ensenar en aquel sitio le parecia menos extrafio
que visitar cumplidamente a una mujer que le llevaba veinte afios, almorzar

y sestear con ella” (p. 65).

El maestro,

al tomar el primer 6mnibus a Cocharcas, se sintié animoso y
planeaba obsequiar al enfermo en su cumpleafios, dentro de muy
pocos dias. Deseaba halagarlo vivamente, ya que, por ingrata
coincidencia, toda vez que podia invitar a su familia a comer
afuera, o a pasear lejos de Lima, surgia algin contratiempo. O se
gastaba de un dia a otro el escaso dinero de sus raudos empleos,
0 mas bien se disponia a sablear a su padre. Era entonces cuando

éste reia y lo llamaba “él gran tacafio. (p. 66)

a. Gustavo en el territorio del hospital

Para Gustavo, el maestro de nuestro relato, no solamente le quedaba
el territorio de la escuela sino el territorio del hospital, “los cabellos medio
grises y el perfil del paciente eran los de su padre”, donde “la luz venia de
una mampara opuesta a ¢l y todo lo vio sin error”, donde “los escondidos

ojos del medico y la fatidica sombra de la monja que, detras suyo, le pedia
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"iResignacion, hijo, hijo mio!"”, donde “en un ruego gastado y lagubre, le
obligaron a entrar todavia mas, en direccion de aquella desordenada
cabeza” (p. 68). Se habia quedado donde “un sentimiento de ternura y pena
lo llevé a lamentar no sélo la muerte de su padre, sino el verlo en pleno
descuido y quién sabe envenenado, pues tal parecia por el color violaceo
de su piel” (p. 68). El “quiso despertarlo, abrirle los ojos, llevarselo del

Hospital. Ya todo su cuerpo le exigia besarlo” (p. 68), alli

vio el aire neutro de los soldados-enfermos que llevaron a su
padre al frio mortuorio; vio el cambio de una ceja de Inés [su
hermana], mientras, en menos de un segundo, rechazaba y
entendia la verdad, dudando por fin; y vio los ya inmutables
rasgos del padre a quien trabajosamente desnuddé con los
ademanes de un amigo que ve la infinita piel del otro, pero que
recela y se llena de temblores en cuanto se le esfuma la idea de

conocer a los muertos. (p. 70)

Gustavo,

al vestir a su padre con un traje azul, ya habia visto a su madre,
arrancada de la mesa de operaciones, adormecida por una
inyeccion y llevada a rastras a un viejo taxi, llorando sobre su
propio pecho, y la habia sentido luchar para no dormir ni sacudir
la calle con sus gritos; habia dispuesto ya, en casa, los cuartos
para el velorio, volviendo al Hospital con el traje para su padre;

habia hecho las maletas con lo dejado por el muerto, unos objetos
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cargados de suefio y pesadez; y habia telefoneado a las oficinas
del Seguro Social y Asistencia Mutual, para conocer el tramite
de los expedientes de duelo y sepelio. Todo lo habia hecho y le

parecia increible. (p. 70)

Ahora, Gustavo se habia quedado con su madre, una mujer que “no
habia errado en nada. Ni al empufiar con gesto ciego y rapido los ultimos

billetes de las ropas de su padre, a fin de subvenir los gastos” (p. 70).

b. Gustavo y el ambiente de duelo

Quedaron en su experiencia vital y en su memoria tres espacios y tres
ambientes con su respectiva atmosfera: la escuela militar, la casa y el
hospital. Del hospital a su casa, sin la vida de su padre y sin la escuela de
todos los dias. Gustavo —el maestro, hijo, hermano y enamorado-— recibia
con mucho esfuerzo y esmerada dedicacion “a los amigos de su padre y
también a los excompaiieros de universidad”; en cuyas circunstancias,
algunos amigos de la familia carifosamente lo llamaban “Gushta”,
posiblemente ‘“con profunda emocidén serrana”; en cambio, “otros,
costefios, le decian "Gustavo, mi viejo™”; “s6lo unos pocos le daban su

exacto titulo de doctor en letras, obtenido hacia seis meses para nada, segin
veia los frutos” (p. 76).
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c. Gustavo de vuelta a la escuela

Después de todo, a Gustavo no le quedaba sino la escuela militar,
donde no solamente ensefiaba, sino se distraia y pasaba el tiempo de sus
dias. Otra vez de vuelta a la escuela militar, €l muy inquieto y atado a la
expectativa de sus alumnos sobre la muerte de su padre, injusta e

inesperada.

Cuando esa mafana entro a dictar su primera clase, los cadetes
rumoreaban de pie, como en los recreos, y lo saludaron con el
desgano habitual ante los profesores civiles. Debido a sus
menguadas fuerzas se creia convalecer de una aguda
enfermedad; asi, en lugar de extrafarse, los mir6 con una
indulgente sonrisa cuyo brote le dolia en la piel. Sentado en el
pupitre y medio puesto en orden el salon, echd por casualidad
una mirada a su corbata negra y su brazalete, y se dijo que lo
primero que harian los alumnos seria darle el pesame. Y los

crey6 mas aun, apenas el silencio llegé a ser profundo y amable.

En un ademan de gratitud, tardé buen tiempo en abrir el registro
y extraer su lapicero. Sin duda han delegado a un alumno para
que hable, pensaba. (p. 78)

El salon de clases, en todos los espacios y los tiempos, se ha
constituido en una sintesis, una muestra, un espejo de la sociedad, de las

familias, de las culturas y de la educacion del momento: contemporanea.

62



Es decir, en un salén de clases, el conjunto de las variedades y de las
heterogeneidades estan presentes, siempre vigentes, cuyas fuentes
inagotables son los contextos sociales, culturales, politicos, educativos,

econdmicos, de las familias de los estudiantes.

Gustavo se quedo6 con la voz de un alumno, timbrando en forma
permanente en sus dos oidos: “jTribuna libre, profesor! jTribuna libre!”. El
espacio no era solamente para una voz, sonaron varias voces, casi en
simultaneo. “Usted nos anunci6 tribuna libre para hoy”, susurr6 otra voz.
Otra voz, la tercera, mas respetuosa y con compostura: “Haganos ese
favor”. “Asi usted nos corregira la pronunciacion y la sintaxis, como lo ha

hecho varias veces”.

A Gustavo, no le quedd otra cosa, probablemente convencido. El
profesor atiende la peticion y el gusto de los alumnos: “Y bien, usen la
tribuna libre”, “Como ustedes quieran”. “;Un momento! ;Cudl es el tema
de hoy?”. Inmediatamente se escucho la voz de cadete Fonseca: “El mismo,
profesor”. “Me han enviado de mi casa los periddicos que traen las

operaciones, y aqui tenemos un mapa del Asia”.

En efecto, otra vez la guerra de Corea, las causas politicas, quién
ganara. De subito estall6: “;Me preguntan eso a mi, un profesor de
Castellano? jUstedes y los periddicos hablan tanto de guerras que hasta dan
ganas de ser soldado! ;{Acaso no saben que todos somos en alguna forma
barbaros?” (p. 79).
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El profesor siempre miraba y actuaba ubicado en medio de los
estudiantes, con confianza y seguridad de su conocimiento y de los
mensajes entregados, con pleno conocimiento de la realidad cognitiva de

sus alumnos. Inmediatamente, entre las dos columnas de carpetas replico:

i Tolstoi, un escritor de quien ustedes ni siquiera leen el nombre,
afirma que la guerra es lo mas vil que existe y que los ejércitos
siguen la ley animal de las abejas, matandose por la llegada del
otofio, esto es, por ser irracionales! (p. 80)

',’

“iEs cierto!”, dijo y replicoé ante el desgano levantado en la sala,
posiblemente entendiendo que era la consecuencia de la censura del
profesor. “Y sin embargo, también una guerra puede ser util y justa... Una
guerra donde no haya de por medio simples enemistades de gobernantes;

una guerra de salvacion, en contra de todo lo que nos oprima” (p. 80).

El discurso pedagdgico del profesor es muy agudo, pertinente y
oportuno. “Una guerra que ustedes no pueden entender en escuelas como
ésta...” Siempre controlaba la intervencién de los estudiantes: “jUn
momento!” Su discurso era la respuesta solicitada: “;Han pedido mi
parecer 0 no? Jamas les cortd la intervencion: jYa les llegara el turno de
hablar!” Para Gustavo, no existe una persona que se mantenga al margen

de la guerra:

“Todos escogemos un partido en la guerra”. “Todos deseamos

que mueran mas de un lado que del otro y que gane el ejército de
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nuestras preferencias. Pues bien... Yo deseo que pierda el
ejército del que ustedes son partidarios y que ojald mueran mas
hombres en ¢l que en “mi ejército!”: los chinos y coreanos del
norte. “Que ganen ellos y que mueran menos que los otros”. El
maestro es polémico, despierta la controversia de los estudiantes:
“;Qué creian?” Replica el maestro: “Yo también siento deseos
de luchar, matar y vencer, asi como ustedes. Cada cual tiene su
ejército y sus armas, en la cabeza o en las manos. Todos somos

asi. Es inevitable”. (p. 80)

Esta voz también es muy importante en la narrativa, no se queda
dormida en este artefacto narrativo. Aparece la voz del narrador, presentada

en tercera persona:

Cuando dej6 de hablar se sinti6 mas o menos desnudo, libre,
abandonado, pero al mismo tiempo incomprendido y odiado por
sus alumnos, quienes deberian respetarlo siempre, a toda costa.
Pero ya es demasiado tarde, penso, y se retir6 a la ventana tras
de ordenar que un cadete replicara libremente sus juicios. Sin
oirle, incapaz de prestar atencion alguna, mir6 su brazalete negro
y por poco se echd a llorar ahi mismo; hasta demando el perdén
de su padre por haberlo olvidado. Quiza Gnicamente el no haber
recibido el pésame lo llevara al estallido con que habia borrado
por completo sus ideas opuestas a la guerra. Se habia
contradicho, y record6 que otras veces también habia sucedido

igual. Pegado a la vitrina, temia que aviones y cafionazos
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interrumpieran el debate. Ahora oia la voz que lo refutaba, pero
no entendia gran cosa. Luego se sintid de veras inmdvil, en paz,
ante la vista de arenales y manchas verdes que a medio kilémetro

de la escuela recibian la brisa del mar. (p. 81)

El maestro no solamente tiene las vestiduras de un profesional de
calidad. También tiene la mente y el corazon de un hombre sensible, con la
necesidad de afecto, de sintonia de los demas, particularmente de sus
alumnos, a quienes los ve todas las semanas, por quienes lucha, se prepara
y se esfuerza permanentemente. Ese dia triste y apenado, con la llegada de
retorno a su aula y con la frescura de la muerte de su padre, necesitaba un
saludo, un abrazo, el pésame de sus alumnos. Sin embargo,
desgraciadamente no encontrd nada, absolutamente nada, quedando herido
en sus propios huesos y decepcionado por toda su vida. Se le borraron las
paginas de su libro de lectura. Se quedd enterrado en el vacio de un sepulcro
y en el atatd de la frialdad y la indiferencia, en el seno de sus alumnos

queridos.

El mundo es una fabrica de todo. Las sorpresas siempre estan ahi. La
vida tiene y ofrece tantas cosas. Algunas posiblemente previstas, mientras
otras quedan escondidas y aparecen cuando menos las necesita, bien para
la alegria, bien para el dolor. Las enfermedades y las muertes le siguen a
Gustavo, en esta vez plenamente encadenadas. EI maestro sale del salon y
recibe la noticia infeliz referida a Luisa, enferma e internada en “una clinica
de Miraflores”, a quien ya le “han puesto ya los santos 6leos”, con el

limitado “tiempo de verla antes de que ella...”
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En esas condiciones, Gustavo

volvié temblando al salon, pero a medio camino se dijo que
entrar alli era absurdo, pues no habia tiempo que perder. Sin
embargo, entro, y como Unica explicacion tomé velozmente el
registro y sali6 de nuevo, cuando ya los alumnos habian
enmudecido por su extrafia actitud. Quiso de nuevo desdefiar a
es0s jovenes duros de corazon que no le habian dado el pésame,
y dejar que se hundieran en una discusion de guerras ofensivas y
defensivas, ya que eso les placia; pero la imagen de Luisa

moribunda lo perdio. (p. 82)

Todo duele mucho. Nada como la muerte. En la escuela, él se quedd
solamente con la muerte de su padre, sin las palabras de pésame de sus
alumnos, sin la conexion de sus alumnos a la infeliz partida de su padre,
ampliandose asi la muerte de su padre hasta otros territorios de su propio

cuerpo: totalmente humano y fragil.
4.2 Retratos del maestro en jEsa india!

El otro maestro, otro espacio, otro territorio, otras vestiduras, otro
lenguaje, otra cultura, otra escuela. Los maestros jamas son iguales,

siempre marcan una desigualdad. Los estudiantes no son los mismos.

La pregunta corresponde, es necesaria si o si. ¢Cual es el universo,

los escenarios y el retrato del maestro, don Juvenal Rosales? En 1970,

67



aparece Niebla cerrada, un libro de siete cuentos: Juana la campa te
vengard, Discordante, Cain y Abel, jEsa india!, Los cambios de turno, La

herencia, Yo salvé a Samuel.

iEsa india!, el tercer cuento de Niebla cerrada, relata la existencia y
presencia de un maestro, muy conocido en el pueblo como don Juvenal
Rosales, “maestro de primaria en la Escuela Fiscal de Corongo”, quien “se
enredo borracho con el cuerpo caliente de la india”, en una choza de carrizo,
cerca de la “Unica acequia de La Pampa, bordeada ya de lavanderas y de
chicos que protestaban por tener que subir cada vez més arriba con sus
baldes, hasta el trapiche del sefior Mayo, para extraer agua limpia”
(Zavaleta, 1997, p. 287).

Don Juvenal Rosales es un maestro enfrentado a si mismo, ante los
0jos abiertos de los demaés, ante la brutalidad de sus propias convicciones.
Aparece en el escenario escolar lleno de violencia psicolégica, con muchas
alteraciones emocionales, mezquino, huidizo. En sus corridas, “temeroso
de que alguien lo reconociera”, “no tuvo mas remedio que montar en uno

de ellos [de la caravana de burros] y huir jurdndose no perder otra vez tan

facilmente la cabeza” (p. 287).

El maestro siempre se movia en varios espacios. Don Juvenal Rosales

los fines de semana regresaba de la escuela al pueblo,

sobre un caballo blanco para darse prosa. Pase0 de abajo arriba,

desde el camino a Yuramarca hasta las huertas de mangos y
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guayabas que rodeaban el trapiche, sin despegarse, como todos
los transeuntes, de la acequia que parecia ser 10s 0jos y nervios
del lugar. Después bajé por una huella del arenal, que se metia
abiertamente por patios privados, corrales y nuevas huertas de
platanos y paltos. Iba a seguir hasta la ruinosa y solitaria plaza
de armas, donde quiza la iglesia se derrumbaria expresamente
para €l, aplastada por el olvido y el cielo que la quemaba entre
sucesivos fuegos; pero ensucid el caballo blanco metiéndose por
cafaverales polvorientos y salié al claro como al final de un

viaje. La choza seguia quieta y lo miraba en aquel sopor. (p. 287)

Finalmente, sin llamar y aun sin ver entrg para tenderse en la
cama de esteras del suelo. Entr6 en la choza, sin puerta, expuesta
a la gente que pasaria por el lugar. Pues “asi nacid su hébito de
amanecer los domingos en la choza y desayunar semidesnudo

con frutas, solo y sentado en el suelo. (p. 288)

El maestro trabajaba, en “el pueblo frio de Corongo, casi siempre
remojado por las lluvias, donde pasaba el resto de la semana”, donde
“necesitaba bafiarse en las termas de Pacatqui o calentar sus huesos en el
sol de La Pampa”, “donde los peones se confundian con animales dormidos

y tumbados” (p. 288).

El maestro de Corongo se enter6 que la india, Ricardina, tendria un

hijo. “La mujer volvié a decir que si”, ante la declaracion del maestro: “{No
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es hijo mio!”. Aunque €l se acercd menos, “tendido en el canaveral proximo

desde donde vigilaba que ningtn otro hombre entrara en la choza”.

Casi no se hablaban; ella le ponia la comida sobre una piedra
limpia y lo veia tostarse al sol en calzoncillos, o refugiarse entre
las altas hojas de cafia, como en casas de juguete. Ricardina no
cuidaba siquiera su vientre para lavar en la acequia la ropa que

él usaria en la escuela de Corongo. (p. 288)

Sergio protegia a su madre dando vueltas alrededor de la choza. Este
era “el mas pequefio y enclenque del grupo, el mas triguefio y feo, el Unico
que, en vez de una cabellera completa, tenia una redecilla sobre las

manchas de tifia y los escasos mechones oscuros” (p. 289).

Siempre qued6 expuesto a las adjetivaciones mas crueles del
maestro: “jVen aqui, animal!”, castigado repetidamente “en el salon de
segundo afio, cuando Sergio fallaba en resolver un ejercicio de aritmética,
especialmente enredado por su padre” (p. 289), a quien Sergio frente a sus
compafieros decia: “Ya comenz6 de nuevo el loco”, cuya expresion en el

profesor quedaba convertida en una:

sefial imperdonable. Como el mocoso tardara en salir a la pizarra,
lanzaba su enorme y larga pierna por encima de la carpeta y le
dejaba una marca en la maldita cabeza rapada y tifiosa; y cuando
su hijo caia, ponia de lado al primer alumno y volcaba su furia

sobre la mezcla de suelo y animal que veia abajo, hasta que el
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director corria a sacarlo del brazo, mientras él componia sus

largos pelos que le cubrian sus 0jos. (p. 289)

El maestro se habia vuelto intolerante, despiadado, sin piedad ni
misericordia, con la sumay multiplicacién de agresiones fisicas y verbales:
“;Donde esta tu madre? ;Qué hace que no esta en la choza?” “; Y por qué
no lavo de manana?” “; Y por qué no te lavas t? ;O quiza eres un perro?”
“;Mirate esos pies!” “iY esos brazos!” “;Y por qué corres descalzo?”
“;Dirds que no te compro zapatos..?”, recibiendo la repuesta rebelde de

Sergio, su hijo: “;Y como un perro se va a poner zapatos?”’

Rosales, “abandonando y lejos de su botella de cafazo, por poco se
quita los calzoncillos para meterse en la acequia, asi fuera delante de todo
el mundo” (p. 290), mientras “descubrid6 a unos cincuenta metros,
escondida en un recodo de la acequia, a Ricardina, que lavaba y vigilaba
sus movimientos, lista a defender a su hijo” (p. 290). Cargado de
agresividad contra la madre y el hijo, Rosales grit6: “jLlama a tu hijo!”

“Llama a ese sinvergiienza”. “Un hijo en una perra...”

Posiblemente en este cuento importa el cumplimiento de las
declaraciones, los compromisos, las aspiraciones y los pactos literarios y
artisticos de la Generacion del 50. Por ejemplo, en este cuento se revela
narrativamente el mundo andino y el psicologismo. En este sentido,
Corongo es simbolo del mundo andino, lleno de sus habitantes con
singulares caracteristicas de vida, presentando paisajes andinos, la

precariedad de los habitantes, la marginacion de los mismos.
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Por otro lado, Don Juvenal Rosales, el maestro rural, es simbolo del
psicologismo de sus personajes, expresado en la violencia, la agresividad,
el abuso, la marginacion. Se percibe la violencia fisica y psicoldgica, cuyos
actores simbolicos son dos: Juvenal Rosales y Sergio. El primero en la
condicion de padre y maestro; el segundo en la condicion de hijo y alumno.
El primero es simbolo de poder, violencia, fuerza y dominio; por el lado
del segundo, se constituye en el simbolo de objeto de violencia, dominado,

marginado. Son simbolos de dos mundos desiguales.

4.3 Retratos del maestro en Una resurreccion cotidiana

El trabajo narrativo de C.E. Zavaleta fue interminable, muy
abundante, constante, indesmayable, durante su permanencia en vida.
Jamas renuncio a su trabajo narrativo, lo tenia en sus venas. Pues Muchas
caras del amor (1966) es un libro de cuentos conformado diez cuentos:
Una resurreccion cotidiana, Mama Alba, La camioneta de la alegria,
Abrazos, muchos abrazos, Mi antigua sirvienta, El seductor, Los ejemplos

de Gustavo, Los guardianes, Las tres mascaras y, El contagio.

El cuento Una resurreccion cotidiana ofrece un universo narrativo
singular, en la universidad, destacando la presencia del maestro, a quien
“los dias de examenes eran los Uinicos en que lo esperaban dvidamente sus
alumnos”. Pues “los exdmenes empezarian a las once de la mafiana”. El
escenario es la universidad; el protagonista, el profesor universitario: joven,

exigente, orgulloso, con cierta piedad.
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Conoce a plenitud las adjetivaciones de sus alumnos. También tenia

y sentia piedad para sus alumnos. EI maestro universitario era joven, quien

De modo casual habia oido decir a sus propios alumnos que, a
pesar de su juventud, era el catedratico mas exigente de todos los
cursos; se sentia orgulloso, y para confirmarlo, llevaba unas
preguntas algo rebuscadas sobre la época de los cronistas. Cierta
piedad le dictaba la idea de cambiarselas por otras faciles, pero

bien sabia que no iba a hacerlo. (p. 155)

Entro en el viejo edificio de San Marcos,

la nube de muchachos y muchachas se precipitd desde los cuatro
costados para rodearlo y avanzar con €l hacia el Decanato; lo
dejaron entrar solo para que firmara el libro de asistencia y un
minuto después lo rodearon de nuevo, en un ovillo que se
desplazo hasta las puertas de dos salones que casi se tocaban, en
el angulo derecho de aquel mismo patio. (pp. 155-156)

A pesar de su juventud, €l habia enfrentado diversas circunstancias
con mucha capacidad, inteligencia y sensibilidad humana. EI maestro
enfrentd a su propia nerviosidad, “los vivos ademanes del gentio” con el
recuerdo de “las marchas callejeras de un lider politico”; se enfrentd a las
voces enérgicas de los hombres, sus propios alumnos, las astucias, las
habilidades, los ingenios, las trampas, las tendencias de sus alumnos: “jQue

las preguntas sean facilitas, doctor!”, “doctor, no hemos tenido tiempo de

73



LTI

estudiar”, “;podria darnos otra fecha?”, ““jya no hay mas sitio
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soplame,

EL T

soplame”, “jabre el libro, que esta mirando a otro sitio!”, “;en qué pagina
2 (13

esta la respuesta?”, “rapido, rapido”, “miralo bien. jNos ve o no? ;Qué

hacemos?”, “déjame ver tu examen”.
b

Enfrento al conjunto de sus alumnos. El narrador da cuenta sobre este
incidente: “Antes de ponerse a escribir las respuestas, los alumnos
emitieron una protesta débil y risuefia por las preguntas dictadas, pero luego
inclinaron las cabezas y apagaron sus voces”, en el salon construido entre
los pasillos “construidos en declive y s6lo tenian dos o tres peldafios cada

2

uno .

También se enfrenta a la voz femenina y seductora de una alumna
suya, muy femenina y la méas simpaética del salon y la universidad, salida
de la realidad sanmarquina, ausente de las modelos corporales, aferrada si
a los modelos y coqueteos intelectuales: “jPor favor, estoy nerviosisimal
iNo sea malito, doctor!”, “me chocan los dientes, siempre me pongo asi en
un examen oral. Se lo ruego, doctorcito, que ¢l dé primero”. No deja al
margen la voz seductora de la alumna: “Y ahora, de una vez doctorcito”,
“Como sea, pero de una vez”. Tampoco deja excluida la expresion coqueta:

“{Ay, gracias, doctorcito”.

El habia marcado, determinado la diferencia con los otros profesores.
La capacidad de observacion es muy importante, la habilidad de induccion
e induccion también. El maestro “no acostumbraba a fumar ni a leer diarios

durante los exdmenes como hacian otros profesores, se puso a observar
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minuciosamente a esos jovenes” (p. 156). El maestro —“estricto y severo,
por su puesto”— enfrentd a sus propios paradigmas académicos: la fijacion
de sus propios criterios de evaluacion, mantener su conducta recta y firme;
no abria la puerta después del inicio de las clases, la tentacion a probar a

todos, las bonitas tenian libertad para llorar, las feas no podian llorar.

Si reconocia a un alumno que le hubiera impresionado, asi fuera
fugazmente, por una intervencion en clase o una buena pregunta
en los patios, estaba en seguida predispuesto a ayudarlo y
apuntaba el nombre en un papelito. El exagerado numero de
alumnos, la falta de un asistente oficial, y el sistema de libre
concurrencia a clases implantado por la nueva ley, le impedia
conocer a ninguno de ellos mas alla de esos pobres limites. (pp.
156-157)

El respeto al saldn de clases es una marca. Por otro lado,

un toque en la puerta cerrada hizo volver la cabeza a los alumnos,
que suspendieron la prueba. He ahi algo que no toleraba: siempre
les habia inculcado un inmenso respeto por el salén de clases,
semejante al respeto por un templo o una sala de operaciones en

las clinicas. (p. 157)

Los delegados tenian mucho poder dentro y fuera del salon. El
maestro, cuya “estrictez semejaba a un muro”, se enfrentd al “delegado

estudiantil del afio, flanqueado por dos alumnos, un hombre y una mujer”.
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La voz del delegado, suplicante y ademas intermediadora, se dejo escuchar:
“Perdoneme, doctor”, “venia a suplicarle una cosa...”, “Si, doctor. Estos
dos alumnos deben viajar con urgencia al Cuzco; la Federacion de
Estudiantes les envia en una comision. Han estado conmigo, arreglando el
viaje, y por eso han llegado tarde al examen” (p. 157), ya “habian pasado
diez minutos desde que dictara las preguntas”. En realidad, se enfrentaba a

“otra de las consecuencias de la nueva ley que disponia el cogobierno

estudiantil”.

Se enfrent6 a alumno regordete y mestizo, describiéndolo mediante

una hipérbole:

Aquel joven casi no tenia cuello; en la nuca gordezuela se
asentaba la cabeza redonda, de pelos extremadamente cortos,
excepto en los mas alto de ella; y por delante vio el rostro de piel
porosa, la mirada tan pequefia que parecia un tajo en la carne
fofa, y una sonrisa timida y perdida, dibujada desde antes de
responder (muy mal) a la pregunta. Sin embargo, ;a quién se

parecia ese joven? (Zavaleta, 1997, p. 158)

Se enfrentd a si mismo, al profesor que llevaba dentro de si mismo.
A su propio humorismo lleno de soltura, a su propia debilidad humana, al
respeto que debe tener un maestro sensato “Quiso sonreir a fin de quitarse
la idea; pero méas pudo la necesidad de observar y descubrir aquel extrafio
espectaculo, que la cautela de cerrar los ojos y salir de una dolorosa prueba”
(p. 158).
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El maestro siempre reflexiona. Busca las explicaciones de los
fendmenos. No se parta de la indagaciéon, de la imaginacion, de la

investigacion. Busca y da las explicaciones para si y para los demas:

¢A quién se parecia? ¢No tenia el coraje de confesarselo? Puede
ser, pensO, y volvio a observarlo. En efecto, se parecia
demasiado a su padre, muerto hacia dos afios. Aquel porte de
hombrecillo timido y lento era el mismo; aquella complexién, a
medias entre la obesidad y la fortaleza, no era diferente; y en la
cabeza, todo, la nuca, el corte de los cabellos, los ojillos y la triste
sonrisa, pueril y sorprendida, le evocaban las infinitas veces en
que habia mirado a su padre, viéndolo empequefiecer conforme
él crecia, viéndolo reducirse a un hombre comdn y poco ilustrado
conforme él se doctoraba en San Marcos, viendo su sonrisa
marchita al enfrentarse cada semana con una dolencia diversa,

mientras €l, de buena salud, lo desdefiaba con afecto. (pp. 58-59)

El maestro sabio e inteligente observa siempre los tiempos. El pasado
y el presente son comparados, para fijar las semejanzas y las diferencias,
las ascendencias y descendencias. Los compara para lograr mayor claridad

del conocimiento:

Pero todas esas infinitas veces, en un lapso de treinta afios, eran
menos importantes que la tltima vez que lo vio en la calle, hecho
un guifiapo, atropellado por un automdvil que se dio a la fuga,

sin que su padre hubiera debido o cometido una imprudencia,
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muerto quiza porque ya su sonrisa habia previsto cierto fin
tragico y gratuito, que el hombre jamés comunicd a su hijo.
(Zavaleta, 1997, p. 159)

4.4 Retratos del maestro en Mister X

El retrato del maestro de este cuento es revelado en un contexto
caracterizado por la autoridad desconcertada, la fuerza publica, nuestra
historia, la constitucion y las leyes, secuela de paz y trabajo, las avenidas
Nicolas de Piérola, Alfonso Ugarte, Brasil, 28 de Julio, Arequipa y Paseo
de la Republica, las plazas Bolognesi, Dos de Mayo, lItalia, San Martin,
Parque Universitario, Paseo de la Republica, plaza de la Inquisicion.
Ademaés, en un contexto nacional, cuyas referencias narrativas contienen la
violencia, la dramaticidad, la serie de motines, la conspiracion
revolucionaria, la huelga estudiantil, la temeridad joven, las respuestas del
Gobierno a las iras populares, la conducta de la policia, la movilizacion
social y econdmica, los brotes sediciosos en Chiclayo, Lambayeque,

Cuzco, Trujillo, Arequipa y Huancayo.

En este contexto, alguien aparece con la efigie de Salvador de la
Patria, posiblemente interesado en significar “su violencia y su eco en el
interior del pais”, “significar algiin intento de derrocar nuestro sistema”.
Con la finalidad de revelar la efigie, la gente se interroga: “;Quién, entre
muchos, vivia en aquella casa de departamentos?” La respuesta llega

pronto, inmediatamente: “La brufiida placa rezaba: Profesor J.J. Diaz

Fernandez de la N. La policia, pues, embargada en la hipotesis de que los
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disturbios pudieran ser politicos, descubria pequefios y risibles datos de una

desgracia familiar” (p. 44).

Asi aparece en la palestra el profesor Fernandez de la N. Detras de
quien se fabrican las voces de los policias y de la gente del pueblo. Pues la
policia iba “en pos del profesor Fernandez de la N, cuyo “departamento
en la vieja casona de orleadas escalinatas, estaba cerrado bajo llave”, muy
generoso para la gente, “habia ganado la voluntad del vecindario”; hombres
y mujeres respondian igual. Por ejemplo, “un hombre negdse a responder
entre altivo y justiciero”, para quien el profesor “es un caballero
irreprochable que nada tiene que ver con la policia”. También “las mujeres

repusieron igual: ;Por qué la policia acosaba al sefior F?”

Con el afan de requisarlo, de encontrarlo y apresarlo, la policia

declara:

Si no respondiamos antes, pues nada obtendriamos de ellas.
Forzamos la puerta ante la muda y general condenacion: ahi
adentro, dos habitaciones pulcras, rimeros de libros puestos con
celo de coleccionista y el dormitorio mucho mas aderezado que
el de un hombre soltero: el efecto era de un lamentable mal gusto.
Obtuvimos que F. era profesor del colegio C., y tras requisar
fotografias, pensamos que la tarea iba a ser facil, pues exhibia el
personaje una falsa apariencia de ponderacion y estudio. Nos las
ibamos a ver, dijimos, con un pobre diablo moderno, hecho de

fatuidad y compensaciones. (p. 44)

79



En las aulas, en los salones de clases, los maestros estan expuesto a

ironia, son objetos de burlas:

En el Colegio C., sin embargo, nos recibié una segunda ironia:
para sus colegas, F. era un buen hombre y un mal profesor; para
sus alumnos, un imbécil del cual se burlaban todos. Empero,
tuvimos que abrir los ojos, pues en el diario de oposicion habia
sido publicada el domingo una fotografia en la cual la turba,
sanguinaria y recelosa, dudaba ante un pufiado de policias
armados de bastones, y quien justamente tenia los brazos en alto
y la actitud de un fanéatico, quien habia perdido el saco y lucia la
camisa desgarrada... era el oscuro profesor F. Entonces, nos
dijimos, nos las veiamos con alguien que desplegaba dos vidas a

fin de hacer mas ardua su identificacion. (pp. 44-45)

Las noticias siempre estan a las 6rdenes del dia. En el diario del dia

sébado, bajo el titulo Defunciones,

se informaba la muerte del profesor F. acaecida la mafiana del
viernes, y “los amigos, hermanos, hermanas, tios, primos y
demas relacionados del que fue... etc., invitan a la traslacion de
los restos, ceremonia que se llevara a efecto a las 4 p.m. de
mafiana sabado, partiendo el cortejo fanebre de la casa
mortuoria, sita en la calle Concha...” ;Podia creerse que ambos

F. fuesen el mismo individuo, cuando es axioma que un hombre
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muerto el dia viernes, no puede el sabado a las siete de la noche

encabezar una manifestacion? (p. 45)

La politica y los actores respectivos, jamas han quedado al margen
de los diarios y las noticias. Sélo quedaba el gran misterio del profesor en
la suma de los dias y en la boca de la gente conocida. Viernes, sabado y
domingo, los policias, los investigadores, la gente y otros quedan con el
retrato del profesor F. “vivo y muerto” al mismo tiempo, cuya explicacion
se debia a un seuddnimo, a una estrategia politica, posiblemente a una
artimana. Pues,

mafiana y tarde, un centenar de automdviles fueron detenidos en
muchos sitios por exceso de velocidad, y todos ellos habian dado
la misma justificacion: el cadaver del ilustre profesor F. yacia
insepulto desde el viernes, porque la policia habia cerrado la

calle de su vivienda. (p. 45)

El tnico sospechoso era el profesor F., los “responsables” de la
justicia indagaron si algin indigena conocia al Unico sospechoso, porque
“la culpable de la interrupcion telefonica en Lima resulto ser una empleada,
la novia de F. (la cual, para serlo, debia contar con mas de treinta afios, ser
feacha y romantica)”. Ademas, la policia se inform6 que en Huancayo
todos “los indios pertenecian a una sola comunidad y que muchos hablaban
hasta hoy de F. como si todavia fuese “el nifio Juancho ", también conocido

como “nifio Juanico, Juaiii, Juanacho, nifio Fan o Fancito”.
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Por otro lado,

el ilustre Juan José Fernandez de la N. habia estado alguna vez,
en su infancia, metido en un pueblo de la sierra, y le habia robado
el carifio de padre a un indio fiel que, al saber su muerte (por
boca de un hijo suyo, obrero, que sabia leer los periddicos), al
carecer de medios para trasladarse a Lima y al ganarle la certeza
de cuan diferente era él de su mundo, se suicid6 arrojandose a
los rieles. Y fue éste el Unico peligroso para el Estado, pues su
mujer (la india, la segunda suicida) murié de amor y soledad,
mientras los demas comuneros habian sido atacados por la
policia, la cual habia temido que hicieran causa comun con las

victimas. (p. 47)

Infelizmente la confusién se incrementa, porque

una agencia funeraria atendi6é una llamada telefénica el viernes
por la noche. El empleado de la agencia anot6 en un papel que,
por mandato del profesor Juan José Diaz Fernandez de la N., se
alquilaba una carroza del tipo B y una comitiva de veinte

automaviles para la tarde del dia sdbado. (p. 48)

Al buscar la direccion declarada, “pues la casa mortuoria distaba pocas
cuadras del viejo edificio del profesor Diaz Fernandez y la habitaba una

familia Rosales” (p. 48). Ademas, “el sdbado por la mafana, los amigos del
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profesor F. quedaron consternados por la noticia aparecida en los diarios”

(p. 48), pues

ante la fatalidad, no cabia sino tributarle el homenaje de un gran
entierro y olvidar lo ridiculamente fatuo que habia sido al
tomarse por un sociologo y al escribir risibles ensayos. La novia
y la hermana de F., en cambio, quienes se ignoraban
mutuamente, no leyeron el aviso, desgraciadamente, jSu pobre

hermano muerto desde ayer y ella sin saberlo! (pp. 48-49)

“La novia, por su lado, telefonista ella, crey6 en la mafiana escuchar
una alusion a la madre del profesor F.” (p. 49), ella, en su trabajo, mintio:
“un hermano suyo habia muerto y ella lo ignoraba hasta hoy” (p. 49). “Si
bien llor6 y amenazo, la mujer no pudo convencer a nadie; entonces,
desahogandose, subid al cuarto de controles del edificio, desde donde mir6

la ciudad calmada, extrafia e indiferente” (p. 49). Quiso ella suicidarse.

El técnico de la Compafiia dio con el desperfecto y anuncié lo
criminal de la maniobra. Un nuevo batallén del ejército cerco el
edificio. La mujer, al borde del desmayo, volvié a subir y volvid
a quitar los contactos. La posibilidad de ser descubierta en horas
en que toda la ciudad padecia el influjo de la ira popular y de una
sangrienta represion por el Gobierno, hacia olvidar la muerte de
F., el nico hombre ejemplar que habia conocido en su vida. (p.
49)
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El profesor F. “poseia la virtud de exhibirse siempre cuerdo y sensato,
aunque sus aspectos pudieran tildarse de remilgados, de superfluos o
francamente estupidos” (p. 50), “pues evadia cuidadosamente la amistad de
aquellos que pudiesen empafiarle. Modelo de nifios y adultos,
vanagloriabanse todos de su confianza y de sus titulos, homenaje al cual
también él se hubo acostumbrado” (p. 50). Asi quedo el padre espiritual del
primogeénito de la familia Rosales, quien habia muerto y a quien el profesor

acompariaba los restos cuando eran trasladados al cementerio. Ademas,

uno de los presentes rid. Odiaba al profesor por su afectacion y
anacronismo, yo todavia mas, porque F., siendo un infeliz
ganaba mucho dinero y le miraba desdefioso, a él, que era un

juerguista y no iba a dormir si no estaba ebrio. (1997, p. 50)

Para el maestro, “nadie tan habil como el hombre para fabricarse puertas
de escape; vive, digamos, equilibrado en una realidad imperfecta: sus

energias estan colmadas y no puede llamarse un absoluto inconforme” (p.
52).
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Pedagogia en la narrativa de Zavaleta:
Aproximaciones y reflexiones



Capitulo

PEDAGOGIA EN LA NARRATIVA DE
ZAVALETA: APROXIMACIONES Y
REFLEXIONES

5.1 Zavaleta y sus relaciones literarias con la Universidad Peruana

Union

Las relaciones, los recuerdos, los vinculos y las amistades de
maestro-discipulo, siempre se construyen en el terreno de la fugacidad o la
permanencia, durabilidad. Durante la segunda década de los 90s, Zavaleta
inicia y refuerza su contacto cultural y literario con la Universidad Peruana
Union, gracias a la presencia y amistad con Salomén Vasquez Villanueva,
quienes se habian conocido, en una relacion de maestro-discipulo, en la
maestria de Literatura Peruana y Latinoamericana, en la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos. En este escenario de amistades y estudios
literarios, respeto y admiracion, Vasquez Villanueva (1996) expone que

Zavaleta
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es indudablemente un singular escritor y narrador; insaciable y,
en gran manera, sediento y hambriento de la continuidad, mérito
particular del éxito suyo que descansa en el mas importante
sillon solemne de los destacados y representativos de la Ilamada
“Generacion del 50°. (p. 103)

En 1996, se edita el N° 2 de la Revista de Ciencias de la Educacion,
en la Universidad Peruana Unidn. En este nimero aparece Zavaleta
acompafiado de dos poetas internacionales: Marco Martos y Wéshington
Delgado Tresierra, también maestros de Salomon Vasquez Villanueva,
figuras importantes de la poesia peruana, dos maestros de muchas
generaciones en la Universidad Nacional Mayor de San Marcos. Este
escenario literario y artistico es ampliado con la asistencia de otros poetas:
Salomén Vasquez Villanueva, Dénald Jaimes Zubieta, Mario Veloso,
quienes figuran en la seccion denominada “Junta de poemas” (Vasquez
Villanueva, 1996, pp. 111-122).

Zavaleta (1996) inaugura, debuta en el escenario literario de la
Universidad Peruana Union, con su articulo titulado Ribeyro, artista y
literario, en las primeras lineas con dos tonos: uno bastante lastimero y otro
Ileno de protesta, con recuerdos gratos y felices, con la memoria depositada

emocionalmente en el amigo, con descripciones excelentes de su retrato:

Duele mucho hablar sobre un amigo muerto y casi recién

enterrado. Y duele mas cuando ese amigo era un artista, un
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escritor, vale decir, el creador de un mundo que vivia en sus
libros de modo paralelo a él, jamas como un espejo, sino como
un ensayo profundo sobre él mismo y también sobre Lima y toda
la sociedad peruana. Entonces, cuando muere el hombre y se
despide el amigo, quedan el artista y su obra, algo hermoso que
compartir en una fiesta donde el dolor da paso a la alegria, pues
ahora que se ha ido, leer su obra es resucitarlo, poner a Ribeyro
aqui en la mesa, junto a nosotros, con su desgaire o desalifio
ladeando su cuerpo, sin corbata, la nariz cortante, filuda, el
infaltable cigarrillo que da la vida, su media sonrisa del timido
que no desea hablar mucho, pero que termina hablando por

horas, en varios tomos y ediciones. (p. 86)

Para Zavaleta (1996), Ribeyro es un excelente escritor que siempre

superaba cualquier dificultad sobrevenida al escribir,

no le importo ser portero del hotel ni embajador con tal de que
hubiera algin tiempo libre para escribir. No le import6 ser
estudiante irregular, sin graduarse nunca, ni cruzar las sombras
y muecas de largas noches de bohemia para atesorar en su mente
retratos, escenas y emociones que saldrian luego de su pluma.
No le import6 el desorden aparente de su vida, ni los afios vacios
sin publicar, si al fin acabaria siendo un artista eximio, ordenado,
meticuloso y tan prolifico que hoy faltan aun varios tomos suyos

por aparecer. (pp. 86-87)
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En el contexto de la literatura peruana, Julio Ramon Ribeyro, segun
la palabra critica de Zavaleta, no se separd, siempre mantuvo conciencia de
su presencia, de ser miembro de la Generacion de los 50s, un conjunto
totalmente selecto de escritores peruanos, que alimento, protagonizd y
dirigio todo el escenario literario de otras generaciones posteriores, nacido
ademas como “un movimiento pletérico de iniciativas y de asimilacion de

la cultura occidental contemporanea”.

Casi una década después de 1996, en el afio 2004, Zavaleta entra en
contacto académico con la Universidad Peruana Union, especificamente
con los estudiantes de posgrado, quienes por entonces estudiaban la
Maestria en Educacion con mencion en Comunicacion y Literatura. En este
placentero escenario de clases, Zavaleta (2004) escribe un breviario,
titulado: Narrativa peruana del siglo XX, con el prologo de Salomén
Véasquez Villanueva, en Xl capitulos, presentando y constituido por los
contenidos: (1) Palma y tradicién; antecedentes; (2) Manuel Gonzalez
Prada y su influjo ideoldgico; (3) Dos damas en el umbral; (4) Primeros
narradores; (5) De Carrillo a Valdelomar; (6) Lopez Albujar y los indicios
del indigenismo; (7) El afio fértil de 1923, Beingolea, Galvez y Vallejo; (8)
Martin Adan y José Diez Canseco; (9) Hacia la novela andina; (10) La

generacion de los 50s; y (11) Los narradores hasta 1975.

En abril de 2012, el mes de las letras, un afio después de la muerte de
Zavaleta, la Universidad Peruana Unién y la Casa de la Cultura presentaron
su primer libro postumo titulado El gozo de las letras 11, cuyo material fue

entregado personalmente a su discipulo y amigo de entonces: Salomén
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Véasquez Villanueva, quien prologd dicho libro; en uno de sus pasajes
expresa y describe su Ultima presentacién publica y sus respectivos estados

emocionales y fisicos:

la fortaleza de su voz literaria y de su cuerpo debilitado decaia,
desaparecia, mientras consumia el conjunto de hojas del papel
blanco, en permanente juego de sus manos envejecidas y 0jos
cansados, claramente desgastados por el tiempo de la exposicion.
(2012, p. 12)

Zavaleta, en su libro El gozo de las letras Ill, comparte con sus
lectores la presencia de Mario Vargas Llosa en el Peru, inmediatamente
después de haber recibido el premio nobel de literatura, emocion que la
hace suya y ademas la comparte con todos los peruanos, destacando ademas
las raices peruanas del premio nobel. Destaca la presencia de Ricardo
Gonzélez Vigil, subrayando su mano critica y decisiva; de Raul Porras,
mencionando sus dotes de gran escritor. Tampoco deja al margen a
Eleodoro Vargas Vicufia, Ernesto Hemingway, Ricardo Palma y la
generacion de los 50s, Abraham Valdelomar, Alberto Escobar, Ciro
Alegria, Washington Delgado, Julio Ramon Ribeyro.

5.2 La pedagogia de Zavaleta en Vestido de luto
Esta seccion del estudio literario y pedagogico esta destinada a

presentar, analizar y discutir los valores didacticos, encontrados en uno

de los cuentos mas representativos de Zavaleta: Vestido de luto, gracias
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a la publicacion del articulo de Vasquez Villanueva: Vestido de luto: un
cuento para maestros. En efecto, en este estudio se coincide con
Vasquez Villanueva (1996) al determinar los siguientes valores
pedagdgicos: 1) la voz del profesor; 2) el dialogo y la amonestacion
risuefia; 3) el control del orden y la disciplina; 4) la competencia, igual
actualizacién y novedad; 5) la vocacion y vivencia; 6) el uso de material

didactico; y 7) “la tribuna libre”.

5.2.1 La voz del profesor

Jamas se imagina el aula sin la voz del profesor. Es muy significativa,
predecible y valorada. Aunque la falta de valoracion es una de las
posibilidades. Es imposible dejar al margen la importancia de la voz de los
diversos agentes dinamizadores (Alcaraz Hinojosa, 2020). La voz del
docente es una herramienta profesional en la educacion, sujeta a “los
mecanismos de la produccion vocal normal y los factores que la modifican”
(Diéguez Corria et al., 2021). Por otro lado, la voz implica la oralidad clara
y precisa en la comunicacion pedagogica (Benoit Rios, 2021). En este
contexto, la voz tiene el sentido no solamente de sonido, sino de tonos y
mensajes, de circunstancias y contextos, la cual debe ser sintonizada,
escuchada e interpretada, para hacer significativa la presencia del docente
(Flores Gomez et al., 2023).

¢Qué implica la voz del profesor? ;Cual es su sentido en el espacio
aulico donde convergen alumnos y docente, configurando dos realidades

esenciales: la ensefianza y el aprendizaje? Esta voz encierra y trasmite un
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contenido especifico, un objetivo didactico, una motivacion pedagogica;
siempre llega a un receptor plenamente definido.

El profesor se posiciona en el espacio del aula con una direccion
definida, determinada, precisa, disefiando previamente la ruta pedagogica
y el horizonte, plenamente muy claros, programados, meditados,
pertinentes y seleccionados. Sus objetivos disefiados y seleccionados
determinan el escenario educativo y otorgan sentido a la interaccion de los

protagonistas: profesor y estudiantes.

La voz del profesor transmite motivacion: si no la cuida y la cultiva,
el docente pierde relevancia en la clase y desconecta a los alumnos, en el
escenario determinado para el encuentro del profesor y los estudiantes. Una
voz agradable, atractiva y elegante genera ventajas significativas para los
estudiantes, asegurando asi la existencia de un ambiente pedagdgico

enriquecedor.

Sus destinatarios exclusivos son los alumnos, estudiantes, quienes
justifican la existencia del magisterio. Esta voz se inscribe en un registro
propio: la clase, la ensefianza y el aprendizaje. Como sefiala Vasquez

Villanueva (1996), la voz del profesor constituye

vehiculo a través del cual se hace transitar la mente del profesor,
con ella se motiva al alumno. Con la voz se conecta la mente del
profesor con la del alumno; se debilita, alimenta o refuerza la

comunicacion; se evita el cansancio, la monotonia, el desorden
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y la molestia. Para la voz del profesor se reclama, por supuesto,
un volumen determinado y afinado en atencion a las
circunstancias presentes, con el proposito de mantener a los
sujetos (profesor y alumno) en el climax de la motivacion
requerida en el proceso ensefianza aprendizaje, y que la didactica
reclama con energia, obligatoriedad y en forma irrevocable.
(p.104)

Por otro lado, White (2012, p. 136) comenta, sustenta y subraya
mucho la importancia de la voz del maestro, resalta el valor del tono de la
voz del maestro: Que cada palabra que habléis, aun el tono de vuestra voz,
exprese vuestro interés y vuestra simpatia por las almas [los alumnos, los
estudiantes en las aulas] que estan en peligro. Si sois &speros, acusadores e
impacientes con ellas [las almas de los estudiantes en las aulas y fuera de

las mismas] estais haciendo la obra contraria a la excelsa educacion.

A su vez, White (2012) destaca que

la educacion de la voz ocupa un lugar importante en la cultura
fisica, puesto que tiende a dilatar y fortalecer los pulmones, y
alejar asi la enfermedad [...] Debe procurase con cuidado una
pronunciacion clara, con tonos suaves y bien modulados y con
una forma de expresarse que no sea muy rapida. Estos no sélo
estimularan la salud, sino que contribuira en gran medida a que

sea mas agradable y eficaz la tarea del estudiante. (p. 169)
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5.2.2 El didlogo y la amonestacion risuefia

El dialogo fortalece el acompafiamiento pedagogico (Cruz Camilo y
Febles Estrada, 2026). EI mejor trabajo académico y didactico se realiza
con el didlogo. Para Diaz Suazo y Nufiez (2021), el didlogo pedagdgico es
una estrategia metodologica muy valiosa, permite el desarrollo del
pensamiento reflexivo, cuya competencia es muy esencial y ademas,
importante. Segun Herrera-Araya (2023), la retroalimentacion en el aula no

se realiza al margen de un enfoque pedagdgico y dialdgico.

De acuerdo con Calispa Gualotufia (2022), el dialogo es esencial,
muy esencial, se ha constituido en el camino del aprendizaje. Segun de
Céssia y Caliman (2022), el aula reclama la presencia de tres elementos
muy significativos: la interaccién, el didlogo y las précticas, los cuales son

plenamente pedagdgicos, irrenunciables, imprescindibles.

En el espacio y el proceso de la ensefianza-aprendizaje, para el
cultivo de la interrelacion del maestro y el estudiante, el dialogo es muy
importante, vital, imprescindible. Jamas quedard ausente. No hay
crecimiento ni desarrollo de la persona y las instituciones sin el dialogo. El
maestro, quien valora sometido a la vivencia del diadlogo, desarrolla otras
dimensiones humanas, igualmente el estudiante, cuya experiencia se

vitaliza con el dialogo, teniendo a su alcance nuevos horizontes.

En este sentido, Zavaleta edifica su narrativa con la orientacion de

subrayar la importancia del dialogo entre maestro y estudiantes, logrando
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el dominio del ambiente, la amonestacion risuefia, sin perder la

compostura:

No bien empezd a hablar, dejo el pupitre para sentarse en una
carpeta vacia y dialogar con sus alumnos, amonestandolos en
forma risuefia si perdian la compostura, pues odiaba sentirse
fatuo y autoritario, como sus antiguos, pero nada lejanos
maestros del colegio o de la universidad. Su juventud le permitia
ese método. (Zavaleta, 1992, p. 61)

Sin lugar a dudas, el didlogo tiene mucha importancia. En este

contexto académico, para Vasquez Villanueva (1996),

el dialogo acorta la distancia de las personas, la misma que es
fabricada, buscada, tomada o impuesta en forma voluntaria
algunas veces, involuntariamente, otras. Acorta la distancia que
separa al docente y al alumno; es la fabrica del asiento
acolchonado y la columna sensible de la afectividad; construye,
limpia, pule, aceita, abre y franquea ampliamente las puertas de
la comunicacion y el entendimiento del binomio humano:
docente y alumno. El didlogo en este sentido no s6lo es una
forma de comunicacién sino un método necesario, oportuno,
imprescindible, atractivo, ameno, motivador, placentero,
solucionador, sublimador. Por el dialogo se desarrolla la
elocucion, la capacidad de expresion del pensamiento humano,

el intercambio, la interrelacion, la altura, la dimension, el talento,

95



el respeto. Por el dialogo se llega a la profundidad de las aguas
(tranquilas, turbulentas, cristalinas, turbias, amargas, dulces,
acidas, frescas) de las personas, del alumno en particular.
(pp.105-106)

Zavaleta, mediante la construccion de su personaje Gustavo, le da
relevancia completa a la voz del maestro, utilizando como argumento la
amonestacion risuefia, especificamente en el escenario donde se encuentran
profesores y alumnos. En efecto, ¢qué significa la amonestacion risuefia del
maestro, que proposito tiene? En definitiva, el maestro inteligente cuida la
sensibilidad de los estudiantes, evita herirlos, lastimarlos, desanimarlos,

aburrirlos, ultrajarlos, tal vez eliminarlos del singular espacio: el aula.

En este sentido, la amonestacion risuefia es una estrategia sugerida
para fortalecer la motivacion y promover la concentracion de los
estudiantes en la clase, a fin de estimular la participacion y fomentar el
encuentro de los sujetos del aprendizaje en un dialogo placentero. Con la
amonestacion risuefia, el profesor estimula la presencia participativa de los
estudiantes, cultiva la atencion constante, llama al orden y evita la

tendencia de los alumnos a los desérdenes aulicos.
5.2.3 El control, orden y disciplina
Para Villanueva (2020), el clima en el aula es muy significativo; en

forma definitiva, depende de las interacciones, el control, el orden, la

disciplina y el didlogo entre los docentes y los estudiantes. La disciplina es
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totalmente positiva, ganada y engendrada por la experiencia docente
(Carrera et al., 2020). Siempre el profesor engendra la disciplina aulica,
gueda en sus manos y en su gran talento; es plenamente instructiva. Tiene

un valor muy significativo (Agostinelli y Hernandez-Silvera, 2024).

Hay una tendencia negativa. El desorden y la indisciplina en los
salones de clases anuncian el fracaso de los profesores, posiblemente son
las manifestaciones de la inmadurez, la inexperiencia y la debilidad del
docente. La figura del maestro Gustavo se presenta con mucha capacidad
de control. Por eso, “molesto porque les distrajera justamente aquello [el
desorden y la indisciplina], Gustavo formul6 una pregunta al mas movedizo

y detuvo el desorden”.

Para Vasquez Villanueva (1996),

el alumno tiende con mucha frecuencia a distraerse, salirse del
territorio delimitado de la clase, cruzar la avenida o esquina
infringiendo las leyes del transito, conversa con los demés
ruidosamente, desconcentra, hace bulla con su afan de burlar al
profesor y/o comparfiero; es propenso a exhibirse, molestarse,
aburrirse. En el alumno, la corriente, el fluido, la fuerza, la
energia, la vitalidad, la inoperancia, el movimiento, la pasividad,
la dejadez, el desorden, etc. tienen que ser controlados por el
profesor, son canalizados por el profesor; el profesor da forma,
controla, dirige, es una especie de compuerta que deja pasar lo

que le conviene y conviene a la sociedad y a la patria. Mantener
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la homogeneidad del ambiente escolar, el control y la disciplina
son funciones del profesor. El profesor es el poder ejecutivo,
legislativo 'y, por qué no, el judicial establecido
democraticamente. Con el control del orden y la disciplina, el
docente forma al hombre y la sociedad, inyecta esta medicina
desde la escuela, el colegio y la universidad hacia el hogar del
alumno, hacia las familias presentes y futuras de su entorno. (pp.
106-107)

Por otra parte, White (1978, p. 162) amplia la vision sobre esta norma

ejercida en el escenario educativo:

Elevad la norma en toda educacion escolar. No debéis establecer
una norma mas baja. La disciplina debe ser mantenida. Ensefiad
a los jovenes por concepto y precepto”. Por otro lado, ella misma
afirma que “el objetivo de la disciplina es educar al nifio para que
se gobierne solo. Se le debe ensefar la confianza en si mismo y
el dominio propio. (White, 1978, p. 287)

Ademas,
en toda escuela tiene que haber quienes posean una reserva de
paciencia y talento para disciplinar, a fin de que todo ramo de
trabajo se mantenga a la mayor altura posible. Hay que dar
lecciones de aseo, orden y esmero. Se debe ensefiar a los alumnos
a mantener un perfecto orden en todo lo que pertenezca a la

escuela y sus terrenos. (White, 1971, p. 202)
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También agrega:

Y los nifios seran, bajo la debida disciplina, mas felices, mucho
mas felices, que si se les permitiese hacer como se lo sugieren
sus impulsos irrefrenados. Las verdaderas virtudes de un nifio
consisten en la modestia y la obediencia, en oidos atentos para
escuchar las palabras de direccidon, en pies y manos voluntarios

para andar y trabajar en la senda del deber. (White, 1971, p. 108)

5.2.4 La competencia igual actualizacion y novedad

Son muy necesarias y esenciales las competencias de los docentes,
sin las cuales no tienen existencia ni protagonismo. A los docentes siempre
se les reclama competencias genéricas y especificas, sin las cuales no
poseen la posibilidad de caminar y conducir los procesos pedagdgicos con
éxito en el escenario de la educacién y la pedagogia (Garcia-Martin et al.,
2019; Sologuren et al., 2019). Las competencias pedagdgicas de los

docentes mejoran la calidad educativa (Godoy Pereyra et al., 2026).

Los docentes requieren la capacidad de materializar el conectivismo,
en sus propias experiencias, mediante la fortaleza de sus habilidades
comunicativas. El docente no es una isla, necesita a los demas, con quienes
tiene conexién permanente, alimentandose €l mismo y todos los procesos
de comunicacion pedagdgica (Reyna Ledesma et al.,, 2021). En este
sentido, los docentes deben poseer competencias socioemocionales, las

Ilamadas habilidades blandas (Lozano-Pefia et al., 2022)
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Las competencias son la suma de actualizacion més novedad. El
escenario pedagogico se hace més rico con la actualizacion y la novedad
del maestro para sus alumnos. En el texto narrativo aparece la voz del
narrador intradiegético: “Y en seguida les hablé de temas muy nuevos, les
dilatd sensiblemente la mirada y sonri6 cuando ellos se decidieron a
preguntar”. Siempre fue asi la exigencia para los buenos maestros. Una de
las demandas para el maestro competente fue la actualizacion, el

conocimiento y manejo de temas nuevos.

La actualizacion es una necesidad y una gran medida pedagdgica,
rigurosa, para el docente. Vasquez Villanueva (1996), hablando de esta

formula pedagogica, expone:

el buen docente tiene un compromiso consigo mismo, con la
sociedad y con los demas: desarrollar la competencia suya. Esta
es el resultado de su permanente estudio, preparacion, interés,
identificacidn; es el resultado de su vocacion y amor expresados
a favor de su carrera profesional; permanentemente el profesor
necesita, en una palabra, actualizacion. Los conocimientos, los
contenidos estudiados en los institutos o las universidades son
pasajeros, inestables, transitorios, cambiables; por lo tanto, tiene
que actualizarse si desea ser competente. La competencia no es
sino el resultado de la actualizaciébn y la novedad. La
actualizacion tiene que entenderse como preparacién continua,

estar en sintonia de los cambios diversos del sistema, explorar,
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conocer y plantear estrategias para solucionar las necesidades del
alumno y la sociedad. (p. 108)

Si, se requiere actualizacion y novedad.

La novedad es importante, porque se complementa con la
actualizacién; se encuentran en el mismo territorio Ilamado
competencia, listas para firmar el acta del matrimonio, la
competencia, listas y dispuestas a unirse para siempre, las dos
nacen, crecen y mueren juntas. (Vasquez Villanueva, 1996, p.
108)

5.2.5 La vocacién y la vivencia

La vocacion docente fortalece el desempefio (Figueroa Reyes y Ossa
Cornejo, 2026). Son muy importantes, siempre fueron, siempre lo seran.
Los docentes tienen sus propios y particulares compromisos, en un
universo muy singular, en el cual ninguno queda al margen de la identidad
profesional y su respectiva vocacion (Herrera et al., 2023). La identidad y
la vocacién, en el rostro académico y pedagdgico del docente, se
constituyen en una moneda de dos caras, las cuales eliminan los nubarrones

del horizonte de un maestro comprometido y consagrado a su deber.

La vocacion compromete siempre los procesos de seleccion,
identidad, estimulacién y representacion. Genera en el docente sentido de

pertenencia y nutre la direccion de su vida académica. Ademas, fortalece
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su desempefio y deja al margen las posibilidades de abandono, cansancio y
aburrimiento (Xipell Font y Méndiz Noguero, 2024). De igual manera, la
vocacion del docente produce bienestar, comodidad y motivacién para los
estudiantes (Torres-Hernandez, 2023), jamas deja al margen la esperanza

en los vinculos humanos (Romero Ramirez, 2020).

La vocacion y la vivencia conforman una clave, una alianza muy
importante, para el éxito de los aprendizajes. Constituyen el motor para la
resiliencia de los estudiantes (Sabino, 2023), siempre conllevan a una
transformacion social (Lopez Poblete, 2020), mantienen una relacion
directa con la regulacion emocional y la resiliencia (Torres-Hernandez,
2025), contribuyen para el logro de la identidad y la calidad educativa
(Ponce-Herrera, 2025), mejoran y fortalecen la identidad profesional
(Flores Arriola et al., 2025).

En la palabra del maestro deben coexistir las dos: vocacién y
vivencia. EI maestro las necesita todos los dias; sin vocacién y vivencia, el
docente desaparece del escenario académico. Siempre se ha hablado de
vocacién para el docente, entendiendo que la vocacion le da vigencia y
satisfaccion al docente. La vocacion elimina la renuncia del docente, lo
consagra y lo vitaliza siempre en el quehacer educativo. En la palabra de
Zavaleta y en su corpus narrativo, aparecen las emotivas declaraciones del
maestro: “Le satisfizo ser el de mayor edad y defender libros que eran
novelas, cuentos, piezas de teatro o poemas, esto es, defender a sus autores,
juzgados como inutiles por los restantes maestros del lugar” (Zavaleta,

1992, p. 62).
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En el contexto de la vocacion y la vivencia, Vasquez Villanueva

(1996), sostiene que

si no hay vocacién no hay fuerza, poder, conviccion en lo que se
cree, lo que se profesa, no se aprende ni se ensefia. EI docente
que carece de vocacion estd perdido, sin rumbo, fuera de su
Orbita, de su realidad, utilidad, servicio, eficacia y calidad. La
vocacion exige vivir, experimentar lo que se ensefia; contagiar,
mover la voluntad del alumno en el mismo carril de la voluntad
del profesor. (p. 108)

5.2.6 Uso del material didactico

Los materiales didacticos y las metodologias fomentan la lectura de
los textos (Serrano-Mufioz & Iribarren, 2026). En un escenario académico
y aulico, siempre se hablara de material didactico. EI material didactico,
para el maestro, es recurso pedagdgico, del cual no puede separar su accion
didactica. El maestro habla, a través del material didactico, a sus discipulos,
quienes en respuesta comprenden las intenciones, las motivaciones y los
contenidos curriculares. El material didactico hace objetiva la exposicion

del maestro.

El profesor competente, siempre y por regla general, se siente
obligado a usar material didactico, con el cual también habla,
llega con facilidad a los alumnos y en forma comprensible; el

material didactico tiene un valor de ser ilustrativo, motivador,
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facilitador de la ensefianza y aprendizaje, vehiculo y amigo fiel
de la vista, fijador de la atencion; habla con su propio lenguaje
en el proceso ensefianza aprendizaje, llega cargado de
contenidos clarificados a la mente del estudiante por las dos mas
grandes avenidas del saber: la vista y el oido. (Vésquez
Villanueva, 1996, p. 109)

Para los alumnos de comunicacidn, para los estudiantes de literatura,
el texto literario es muy importante. No existe clase ni exposicion sin el
texto literario. Este significa la conclusion de un proceso de seleccion,

realizado por el docente en una actitud fina y elegante.

En un ejemplo de composicion literaria, leyo paginas de "La
gordiflona”, de Guy de Maupassant, pues queria desviar los
temas guerreros, que a sus alumnos les placia tanto, a las nefastas
consecuencias de la lucha, al panorama humillante de Francia, el
pais vendido y ocupado, descrito al comienzo de la narracién. Al
primer sintoma de fatiga en los alumnos, abrevi6é parrafos.
(Zavaleta, 1992, p. 62)

Para el estudiante de lenguaje y/o literatura, el mejor material
didactico es el texto literario, no hay otro superior a éste. Al respecto se

recomienda lo siguiente:
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1. Seleccion del texto literario por parte del profesor, en forma
anticipada a la lectura y a la ejecucion del plan
correspondiente al proceso ensefianza-aprendizaje.

2. EIl texto literario, ya en su forma y contenido, debe ser
apropiado al nivel de los alumnos. En una palabra, motivador.

3. EIl contenido del texto debe guardar concordancia con la
realidad de los alumnos: social, cultural, educativa, deportiva,
estudiantil, politica, etc.

4. En lo posible debe facilitar la presencia de los comentarios y
los analisis por el lado de los alumnos, quienes se estan
formando y creciendo en el conocimiento de la literatura.

5. Si el texto es leido en voz alta para todos los alumnos por
parte del profesor, la lectura oral del mismo tiene que ser
necesariamente emotiva, vivida, motivadora, agil, no extensa.
(Vésquez Villanueva, 1996, p. 109)

Por otro lado,

el profesor que ha encarnado en su vida profesional este valor
didactico, conoce cuando la mente del alumno se agota, decae;
en efecto, sabe cuando alarga o achica el texto literario para el
beneficio y apetito de los alumnos, sin perder autoridad, orden,
disciplina, claridad y comprension. (Vasquez Villanueva, 1996,
p. 109)
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5.2.7 “La tribuna libre”

Gustavo y sus alumnos acunaron el concepto: “la tribuna libre” en el
escenario didactico, para “tocar los temas mas diversos, por mundanos que
fueran, y olvidar el apego a un programa” (Zavaleta, 1992, p. 63). En el

contexto del proceso ensefianza aprendizaje,

la tribuna libre no significa de ningin modo desorden,
improvisacion, caos, si esta programada y prevista de antemano
como espacio temporal, con la finalidad de dar cabida y
oportunidad a las inquietudes de los alumnos cuyas
intervenciones sean espontaneas, de tal manera que el alumno se
libere de sus demonios, comunica lo que tiene, lo que piensa, se
deja conocer derramando todo su mundo complejo e
infinitamente desconocido por el profesor. Para que esto se
cumpla, el profesor debe programar ese espacio sin considerar
algn tema, pues los temas llegan en el momento ya por el lado
del profesor y/o alumnos. En este sentido, la tribuna libre tiene
un valor didactico incalculable y cuyos resultados son
impredecibles. (Zavaleta, 1992, pp. 109-110)
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Reflexiones finales

Zavaleta —escritor, docente universitario y diploméatico— nacio en
Caraz (Ancash) el 7 de marzo de 1928, dejando una vasta produccion
literaria: cuentos, novelas, ensayos, los cuales han llenado plenamente los
espacios culturales y literarios en Lima, el pais y el extranjero. Su presencia

ha sido muy significativa.

El 26 de abril de 2011 nos dejo inesperadamente, a los 83 afios. No
nos imaginabamos nada de su partida, nos sorprendié a todos. Sin embargo,
continuamos con él a través de su legado: la literatura, su narrativa. En este
sentido, presentamos este trabajo, a modo de homenaje p6stumo al maestro
Carlos Eduardo Zavaleta, quien es ampliamente recordado por sus
discipulos. ElI mundo de la literatura no ha sido, no es, ni sera para todos;
los seguidores y cultivadores de la misma constituyen un conjunto reducido

en el mundo naturalmente.

Nos hemos autoconvocado, para la realizacion de este trabajo,
quienes somos docentes universitarios, con la pretension de lograr un
objetivo: construir una moneda con dos rostros: el rostro de la literatura y
el rostro de la pedagogia, teniendo como universo leido y observado: la
narrativa de Carlos Eduardo Zavaleta. Al respecto, se busca el encuentro

de los maestros con la literatura y con la pedagogia, en el mismo espacio y

107



en los mismos objetivos; este encuentro exige el desarrollo de otras
dimensiones conceptuales, también el desarrollo de la vision artistica y
pedagdgica, generalmente ausentes en la experiencia diaria de los docentes,

debido a las complejidades y caracteristicas singulares de la literatura.

Las diversas disciplinas o especialidades existentes en el &mbito del
saber humano, han generado un mundo dividido sin lugar a dudas. Por eso
cada profesional tiene una cultura general y otra especifica o especializada.
En este contexto, sostenemos esta premisa, posiblemente arbitraria para
algunos lectores y criticos en el &mbito de la literatura y la pedagogia.
Todos los docentes, por sus diversas especialidades, no gustan la presencia
y las manifestaciones del arte y la literatura; sin embargo, aspiramos llegar
y contactarnos con los destinatarios interesados, capaces de convertirse en
receptores calificados, generando de alguna manera la motivacion con este

escenario artistico y literario, lleno de complejidades.

Esperamos que no hayamos forzado la construccion de este encuentro
nuestro. Sin lugar a dudas, la literatura y el arte son universos donde se
producen diversos hallazgos y convocatorias; presentan y ofrecen un
sinnimero de tematicas y posibilidades. Para hablar de la narrativa de
Zavaleta y de las posibilidades pedagodgicas encontradas en sus vastos
textos narrativos, se requiere una lectura muy inteligente, totalmente
profunda, reflexiva, interpretativa, de una aguda lectura entrelineas, con la
solida experiencia de un maestro trajinado y sensible ante los mensajes
literarios; sin estas cualidades resulta imposible aprovecharlo en toda su

grandeza y dimension.
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En este sentido, nuestro doble esfuerzo literario y pedagogico, fue
recompensado por los textos y los relatos seleccionados de Carlos Eduardo
Zavaleta, en cuya obra narrativa ha revelado su experiencia en los dos
“espacios”: literario y pedagogico. Su ejercicio literario ha sido vasto,
constante y pulcro, felizmente queda plasmado y revelado en sus excelentes
novelas, en sus innumerables y singulares cuentos, en sus emotivos y
placenteros ensayos. Por otra parte, el universo literario de Zavaleta queda
conectado a su experiencia de docente universitario, cuya experiencia
queda plasmada en su narrativa, no solamente en forma implicita, sino
explicita. Su docencia la realizé en varias universidades; por ejemplo, en la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos, en la Universidad Peruana

Union, por mencionar solamente dos.

En realidad, sus volumenes literarios son cuantiosos, iniciados en la
década de los cuarenta del siglo XX y los altimos escritos por su propia
mano hasta las dos ultimas semanas de su muerte, materializada el 26 de
abril de 2011 (Vésquez Villanueva, 2012). Practicamente, él ha muerto
todavia escribiendo, totalmente lGcido en el ejercicio literario.
Desgraciadamente, en el Per(, las generaciones estudiantiles, sus
discipulos universitarios, sus amigos y otros lo han leido muy poco,
quedando en el marco de una excepcidn significativa y singular quienes lo

han leido y han publicado valiosos e importantes estudios.

Por otro lado, la vida del maestro es compleja, multidimensional,
esforzada, insospechada, valorada, admirada, pretendida, aunque también

desmerecida por algunos sectores sociales; siempre estuvo vinculada con
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el ejercicio de la docencia. Dentro y fuera del aula, Zavaleta siempre habl6
del valor y la trascendencia de la docencia universitaria. El dio su vida por
el ejercio de la docencia en la Universidad Nacional de San Marcos, su
alma mater. A la universidad y a la docencia estuvo vinculado hasta los
ultimos minutos de vida, una evidencia de esta union fue el velatorio de sus
restos, hecho en la Casona, la casa de la UNMSM: simbolo de literatura,
tradicion, historia, educacion, arte y cultura, ubicada en el corazon de Lima

y San Marcos.

En este andamiaje de la docencia universitaria, la Universidad
Peruana Union también lo recuerda y lo valora significativamente, en la
condicion de docente contratado, transitorio, especificamente en la Escuela
de Posgrado, donde dej6 y compartid sus experiencias de maestro y escritor
generacional, hecho que generé el homenaje postumo realizado por la
universidad, durante la semana de la feria del libro, celebrada el mes de
abril de 2012. Zavaleta gener6 mucha empatia en los estudiantes de esta
universidad, quienes no solamente lo leyeron, sino lo admiraban y le

reconocian la grandeza de escritor y académico.
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