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Proélogo

Las primeras etapas de la infancia son las mas importantes para el desarrollo del ser humano; esto se debe a la
gran capacidad que tiene el cerebro para asimilar la informacién de su entorno en dichas etapas. Durante los
primeros afios de vida, todas las experiencias que los nifios y nifias vivan se transformaran en nuevas habilidades

y conocimientos que facilitaran su desarrollo en todas las areas motriz, sensorial, cognitiva y socio-emocional.

La educacién preescolar tiene el propésito de crearle al nifio el proceso de estructuracion del pensamiento de
la imaginacion creadora, y de favorecer el proceso de maduracién del nifio, la manifestacion ludica y estética, la
iniciacién deportiva y artistica, crecimiento socio-afectivo y los valores. También se les ensefia a los nifios sus
habitos de integracién social, de convivencia grupal, de solidaridad, cooperacién y conservacién del medio
ambiente, otro aspecto importante es que al nifio se le fortalece la vinculacién con la institucién como con la
familia.

El propésito fundamental de la educacién inicial es favorecer el desarrollo integral del nifio y la nifia con la
finalidad de formar seres humanos auténomos, con pensamiento ctitico, creativos, independientes, seguros de
s mismos y con habilidades de trabajo en equipo. Es en esta etapa cuando los nifios y las nifias adquieren y
fomentan los valores que le van a permitir convertirse en adultos con destrezas de socializacién tales como
amor, organizacién, respeto, responsabilidad, cortesia, paciencia, solidaridad, cooperacién, honestidad,
tolerancia, prudencia, auto-control y cuidado al medioambiente.

Es preciso aprovechar estos primeros afos de vida para favorecer un buen desarrollo neurolégico y para
proporcionar a los niflos y nifias un entorno agradable, a través de una gran riqueza de juegos manipulativos
que le ayuden en su proceso de desarrollo.

En este proceso de la educacion inicial, los nifios y nifias,aprenden a través de la experimentacion y el juego. El
juego debe tener reglas, una planificacién y una finalidad. Ademas del juego que los nifios y nifias hacen en areas
abiertas y en los gimnasios de los centros educativos, es importante el juego que realizan dentro del salén de
clases en los centros o dreas de trabajo tales como centros de drama, bloques, matematicas, ciencias, lectura,

tecnologia y arte entre otros.

Esa etapa de los nifios es la mas apropiada para educatlos en valores y principios necesarios para la vida en
comunidad, actuando con base en el respeto de los derechos de los demas; el ejercicio de responsabilidades, la
justicia y la tolerancia; el reconocimiento y aprecio a la diversidad de género, lingiiistica, cultura y étnica.

A lo largo de este libro conseguiremos diversos aportes por parte de los investigadores que nos permiten
comprender el proceso de formacion de los y las nifios y nifias. Aportes y recomendaciones muy importantes
como que los nifios deben interactuar con el medio que les rodea para aprender a manifestar sus afecto y
estableciendo relaciones positivas con sus compafieros(as), educadores(as) y personas de su entorno, pueden
aprender a expresar sus sentimientos, emociones y pensamientos, a través, de diversas actividades como la
musica, arte y juego dramatico, las cuales instan a promover la creatividad en el uso de recursos y materiales
para lograr producciones orales y escritas que destaquen la individualidad de cada nifio(a) y su habilidad para
resolver problemas y otros topicos.

Asi que estamos ante un texto con diversidad de planteamientos y de un gran aporte cientifico y educativo.




CAPITULO 1

LA EQUIDAD EN LA DIVERSIDAD




La cultura inclusiva en el ambito educativo
Msc. Susana Patricia Zurita Alava
Universidad Técnica de Cotopaxi
susana.zurita@utc.edu.ec

Msc. Johana Anabel Garzon Gonzalez
Universidad Técnica de Cotopaxi
johanna.garzon@utc.edu.ec

Msc. Pablo Andrés Barba Gallardo
Universidad Técnica de Cotopaxi
pablo.barba@utc.edu.ec

Resumen
La cultura inclusiva se enfrenta al desafio de brindar atencién de calidad y calidez en todos los contextos,
partiendo de la normativa legal, politica, educativa y social, cuyo proposito es hacer frente a los indices de
exclusion, desigualdad y discriminacién. Una educacién de calidad con equidad implica trasformaciones desde
las bases del sistema educativo, la cultura, la politica y las practicas que involucran de manera activa y
participativa a toda la comunidad con el fin de garantizar la igualdad de oportunidades para todos. El objetivo
de la investigacién fue determinar el conocimiento sobre la cultura inclusiva que tienen los actores educativos
en la Universidad Técnica de Cotopaxi y la forma cémo se ha empoderado en la vida de cada uno de ellos. Se
utiliz6 la metodologia histérica- hermenéutica para explorar la percepcioén que tiene la comunidad universitaria
sobre el significado de la cultura inclusiva. Se administré un cuestionario mixto, centrado en los términos
descriptivos de la poblacién encuestada mediante procesos libres no estructurados. Los resultados obtenidos
permiten tener una concepcién clara sobre el significado de la cultura inclusiva, aunque, existan practicas,
acciones y conductas inclusivas en autoridades, docentes, estudiantes y administrativos que fortalecen la

convivencia, la educacién y la formacién en la cultura inclusiva.
Palabras claves: cultura, inclusion, integracion, valores inclusivos.

Abstract
Nowadays inclusive culture set up the challenge of offering quality of attention in whole contexts, settled on
legacy, political, educational, social, which main purpose is to face off the exclusion index, educational inequality
and discrimination. A quality of education with equality should have changes from educational system bases,
culture, politics and practices which involve in an active way to society and community, guaranteeing equality
and chances for everyone. The objective of the research was to determine the knowledge about the inclusive
culture that have the educational actors in the Technical University of Cotopaxi and how it has been empowered
in the life of each one of them. Historical-hermeneutic methodology was used to explore the perception of the
university community about the meaning of inclusive culture. A mixed questionnaire was administered, focusing
on the descriptive terms of the population surveyed through free unstructured processes. The results obtained
do not allow to have a clear conception on the meaning of the inclusive culture, although, there are practices,
actions and behaviors inclusive in authorities, teachers, students and administrative that strengthen the
coexistence, the education and the formation in inclusive culture.
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Keywords: culture, inclusion, integration, inclusive culture.

Introduccion
La educacion ecuatoriana enfrenta desafios importantes en las dltimas décadas como brindar atenciéon educativa
a la diversidad, interculturalidad, necesidades educativas especiales o simplemente a las personas que acceden a
la educacion, indistintamente del nivel educativo. La universidad no queda exenta de ello, las autoridades,
docentes, administrativos y estudiantes, cada uno desde la funcién que les toca cumplir se ven inmersos en una
serie de acciones, actitudes y responsabilidades que implican conocer y aplicar valores para garantizar una
atencion inclusiva y de calidad a todos los individuos que la integran.

El propésito de la investigacion es evidenciar la percepcion que tiene la comunidad educativa de la Universidad
Técnica de Cotopaxi sobre la cultura inclusiva a través del reconocimiento de los valores incluyentes que se
manifiestan con frecuencia y los ambientes de aprendizaje que se promueven para fortalecer las relaciones
positivas y los procesos de enseflanza aprendizaje.

Es importante meditar que la cultura inclusiva implica el cumplimiento de la garantia de igualdad de
oportunidades y el respeto a las individualidades mediante un proceso sistematico y participativo de
acompafiamiento desde el marco de las competencias que tienen tanto el docente como el estudiante con el afan
de lograr mejores resultados académicos. Para Leiva (2013), educar en la diferencia supone actitudes de
valoracién, participacién, comunicacion e interaccién entre personas diferentes dirigidas hacia la comprension
de lo diverso como un factor de aprendizaje positivo y necesatio, por lo que propone que las instituciones
universitarias sean los motores del cambio educativo y de transformacién de mentalidades sociales, para la
mejora y el progreso de la sociedad y la ciencia.

Permitir que los maestros y estudiantes se sientan cémodos ante la diversidad y no la perciban como un
problema sino como un desafio y una oportunidad para enriquecer e innovar las formas de ensefiar y aprender
es el objetivo de la educacién inclusiva, por lo que es preciso reconsiderar sobre el desarrollo de esta cultura
como la busqueda incesante de mejores formas de responder a la diversidad para aprender a vivir con las
caracteristicas propias de cada ser, capaces de cambiar esquemas mentales que se basan en prejuicios y creencias,
en mitos y experiencias pasadas, por nuevos modelos de actuacién sustentados en la prictica de valores de
convivencia como la tolerancia, el respeto y aprender a capitalizar las experiencias derivadas de las
individualidades de cada uno y de todos, de tal manera que se alcance la armonia y el buen vivir en la diversidad.

Entonces, conviene aclarar conceptos fundamentales que faciliten tener una concepcién mas clara de lo que
representa la cultura inclusiva. Si bien las definiciones son diversas, se coincide con Leiva (2013), quien sefiala
la diferencia entre diversidad, integracién e inclusién; define a la diversidad como el reconocimiento y valoracién
de las diferencias que existen entre las personas; considera que la integracién lo tnico que pretende es garantizar
la permanencia del alumno en el grupo, sin cambios significativos en las metodologfas didacticas, el docente
asume como una carga y se adapta a ella; y, con respecto a la inclusién indica que es un proceso en el que todos
sus miembros son parte integrante del grupo, aceptados, valorados y sobre todo la atencién educativa esta acorde
a las necesidades y particularidades del alumno. De ahi que se afirma que la inclusion trata de corregir los vacios
de la integracion al erradicar la exclusion y segregacion de las personas que presentan cualidades y capacidades
diferentes.
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Entornos inclusivos de aprendizaje

Los entornos de aprendizaje desde el punto de vista de la inclusién consisten en una propuesta de aceptacion a
la diversidad y a la participacién de sus miembros en igualdad de oportunidades a través de la practica de valores
y principios que generan entornos potencializadores, estimulantes y afectivos como fundamento primordial para
que todo el alumnado tenga mayores niveles de logro. (Lasso, 2015).

La inclusién debe ser admitida con un sentido amplio puesto que no debe quedar sélo en el ambito del
conocimiento sino en el cambio del pensamiento, actitudes y conductas en los que hay que considerar los
diferentes entornos y contextos en los que se desenvuelve el ser humano (Sanchez-Terruel & Robles-Bello,
2013). Por lo que es importante reconocer a la familia y a la escuela como los entornos primordiales de
aprendizaje inclusivos; la familia en donde los padres asumen la responsabilidad en la formacién integral del
nifio, generan las primeras respuestas a las necesidades individuales de los hijos dentro de un marco de respeto,
desde sus propias creencias y experiencias. (Bruzzo, Halperin , & Lanci, 2010), ponen de manifiesto prejuicios
y modelos mentales propios en la crianza de los hijos a través de un clima afectivo que favorece la adquisicion
de seguridad, identidad y pertenencia; y, la escuela constituida como un ambiente potencializador de aprendizaje,
en donde la comunidad educativa, docentes, alumnos y directivos, fomentan la practica de valores y principios
inclusivos que favorecen las relaciones interpersonales, el desarrollo del sentido de pertenencia a un grupo, la

valfa personal, la cooperacién y la tolerancia (Valenciano, 2009).

Zapata, R. (2014), defiende que para enseflar en contextos culturalmente diversos es necesario que el docente
aprenda a enseflar en los planos afectivo y reflexivo critico, en ambientes inclusivos que se caractericen
fundamentalmente por satisfacer las necesidades e intereses individuales sean éstos psicologicos, sociales o
pedagbgicos que generen entornos cordiales de confianza y solidaridad, de buenas relaciones, y de actitudes
positivas frente a las diferencias y diversidad que favorecen el aprendizaje y las interrelaciones (Vicepresidencia
de la Republica del Ecuador, 2011) en donde el compromiso de todos influye en el desarrollo de una cultura

inclusiva.

El compromiso comun asumido por los gobiernos, en el Foro Mundial sobre la Educacién (2000) de cumplir
con los objetivos y finalidades de la educacion para todos declarado en el Numeral 7, objetivo iii) velar por que
las necesidades de aprendizaje de todos los jovenes y adultos se satisfagan mediante un acceso equitativo a un
aprendizaje adecuado y a programas de preparacion para la vida activa; y en el Numeral 8, en los compromisos,
vi) aplicar estrategias integradas para lograr la igualdad entre los géneros en materia de educacion, basadas en el
reconocimiento de la necesidad de cambiar las actitudes, los valores y las practicas; y viil) crear un entorno
educativo seguro, sano, integrado y dotado de recursos distribuidos de modo equitativo, a fin de favorecer un
excelente aprendizaje y niveles bien definidos de rendimiento para todos; permiten que las instituciones
educativas se conviertan en agentes de cambio y estén obligadas a responder a las necesidades de los nifios,
adolescentes y jovenes en su diversidad ya que existe una clara manifestacion de las diferencias culturales, étnicas
y linglisticas, su prioridad y responsabilidad es eliminar barreras y brindar las mismas oportunidades a todos sus
miembros a través de la oferta curricular, estrategias de aprendizaje inclusivas y participacion plena en todas las

actividades con el fin de evitar las desigualdades educativas y sociales.

Alegre De la Rosa & Villar (2015) manifiestan que existen diferencias significativas en las actitudes de los
maestros hacia la inclusién y la interculturalidad de sus alumnos, no obstante son respuestas que requieren del
compromiso y la flexibilidad del docente a favor de una cultura auténtica con practicas inclusivas auténticas para

no quedarse solamente en el proceso de integracion a la escuela, porque no es simplemente “ser parte de...,
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segin Garcia (2009) la insercién parcial y condicional pide concesiones a los sistemas que se conforman con
transformaciones superficiales, propiciando disfrazar las limitaciones para aumentar las oportunidades de
insercion. Este concepto va de la mano con la accesibilidad a la escuela comprendido como la facilidad que tiene
el alumnado en obtener los servicios educativos independientemente de sus capacidades técnicas, cognitivas o
fisicas y la atenciéon educativa que se brinde. Es indispensable e imprescindible la cooperacién de todas las
personas para promover la patticipaciéon y la superacién de las metas establecidas, generando un menor grado
de dependencia y mayor grado de autonomia (Sarrionandia, 2013) del estudiante.

La inclusién social y educativa son fenémenos crecientes en muchos paises del mundo, que si bien se asocia a
la discapacidad o a las necesidades educativas especiales se amplia el concepto a los fenémenos de pobreza,

etnias, conflictos sociales o desercion escolar, (Marchesi, Blanco, & Hernandez, 2014).

Segin el Anilisis de Indicadores Educativos del Ministerio de Educacién (2015), en la dltima década en el
Ecuador se vienen proponiendo trasformaciones significativas en el ambito de la educacién inclusiva para
personas con necesidades educativas especiales NEE orientadas fundamentalmente a mejorar la calidad de vida
y atencion integral de los estudiantes, en este sentido la sociedad ecuatoriana enfrenta grandes retos, caminar a
una educacién que garantice la maxima presencia, participacion y aprendizajes de aquellos estudiantes con NEE
que por mucho tiempo han sido sujetos de exclusién y discriminacion. Sin embargo, la confusion entre estos
temas sigue promoviendo la exclusién en funcién de las propias pricticas, creencias y aprendizajes previos. A
pesar que la normativa vigente influye en el aparecimiento de ambientes inclusivos en la educacién, como
adaptaciones o acondicionamientos se da importancia a lo més visible como la infraestructura y accesos al medio
fisico, otorgamiento de becas entre otras, enfocindose cada vez menos en temas mas sensibles e importantes
como respuesta al acceso a los programas y materias curriculares mediante el diseflo de metodologias y
ambientes de aprendizaje, ademads de la preparacién y capacitacion al docente para asumir el reto de la inclusion

propiamente dicha en la labor educativa.

Valores inclusivos

La convivencia humana desde un enfoque axiolégico fomenta la busqueda incesante de mejores formas de
responder a la diversidad, se trata de aprender a vivir en diversidad, con el uso de buenas practicas educativas
enriquecidas en valores inclusivos como la tolerancia, el respeto a la diferencia, reconocimiento a la dignidad, la
solidaridad, de tal forma que lleguen a considerarse fundamentales para la formacién de la cultura inclusiva,
rompiendo paradigmas y esquemas mentales.

En la actualidad las instituciones evidencian en sus ofertas académicas una orientacién inclusiva con el afan de
brindar igualdad de oportunidades, contribuir a la transformacién del ser humano, la construccion de sociedades
justas e impulsar la formacién integral en un marco de respeto y valoracién de las diferencias sociales, culturales
e individuales (Marchesi, Blanco, & Hernandez, 2014), a través de valores y principios fundamentales de
convivencia humana, socialmente aceptados que se conocen de memoria: respeto, responsabilidad, puntualidad,
amistad, lealtad, solidaridad, igualdad, integridad, dignidad, libertad, paz, honestidad, justicia, tolerancia,
compromiso, sentido de pertenencia entre otros; pero, lograr esta orientacién hacia la practica es un reto para
todos, puesto que si bien se conoce en teoria no se practican, asi se puede ejemplificar lo que se escucha en las
aulas, “-yo soy solidario y colaboro en todo lo que me solicitan-, -yo trabajo con todos por igual-, yo me incluyo
voluntariamente en los equipos de trabajo”, sin embargo, cuando un compafero se demora en realizar la tarea,
frecuentemente es llamado la atencion: jqué, ¢no puedes?! (Apurate! {Para no mas de esol, ;como te demoras?,

facilmente se olvida lo aprendido, esta y otras situaciones similares han permitido muchas veces afirmar que se
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han perdido los valores, en todo aspecto, afectando al diario accionar del maestro, alumno, autoridad, trabajador,
padre de familia, sin embargo, hay que concientizar que no estan perdidos, sino que hace falta practicarlos,

vivenciarlos y sobre todo demostrarlos en nuestro convivir diario para favorecer una convivencia armoénica.

Los modelos de atencion a la interculturalidad en las instituciones educativas suponen la aplicacion de estrategias
inclusivas, en donde cada uno de sus miembros aportan con la practica de cualidades, actitudes y valores que le
corresponden desde su accién educativa, pero existe una gran diferencia entre la realidad y lo ideal, la practica
inclusiva en las aulas escolares invita a repensar en la relacion integracion-inclusion-exclusién, como un proceso
ciclico, asi los docentes se encuentran en la necesidad de proponer estrategias innovadoras, acorde a las
particularidades de sus alumnos, tratando de mantener un ambiente de calidez y calidad, que le conlleva a dos
actuaciones antagonicas: 1. Dar mayor atencién o atencién individualizada al alumno incluido o con dificultades
en el aprendizaje y descuidarse de alguna manera del grupo; 2. Dar atencion a todo el grupo y proponer tareas
sencillas al nifio para mantenerlo quieto, con lo cual hablarfamos de una integraciéon porque no se promoveria
la interaccion ni el acompafamiento que necesita, afectando de esta manera al alcance de sus capacidades en
funcién de su propio ritmo de aprendizaje e individualidad, al no proporcionar los apoyos y recursos educativos
acorde a sus necesidades. Situacién que refleja la necesidad de desarrollar actitudes positivas desde el aula
brindando oportunidades formativas con visién de igualdad, equidad y respeto para todos mediante el diseflo y

aplicacion de procesos y estrategias de aprendizaje.

Entonces, Fernandez y Hernandez (2013) destacan la importancia del liderazgo educativo para potenciar una
cultura de la inclusiéon partiendo de supuestos, principios, creencias y valores que se vinculen con la accién
pedagodgica del centro y el involucramiento del docente en la atencién a las diferencias y necesidades del
alumnado, familia y comunidad. La respuesta a la diversidad garantiza una escuela mas justa, equitativa,
comprensiva y de calidad, en donde la participacién y la colaboracién de todos los integrantes favorecen la
creacion de una escuela diferente, con sentido de pertenencia a la necesidad de su entorno. Los principios que
adoptan las instituciones en su identidad y modelo pedagdgico reflejan las caracteristicas propias de la
comunidad educativa por lo que resulta fundamental el establecimiento de valores inclusivos que reflejen las
capacidades que debe poseer el docente inclusivo: identificar las necesidades, desarrollar estrategias
colaborativas, evaluar las potenciales de sus alumnos y de sus contextos y, conformar equipos de apoyo

(Fernandez, 2013) que justifican su presencia en la comunidad.

Implicancias educativas

La competencia ética es fundamental en el docente porque es importante que crea en lo que dice para que exista
coherencia entre lo que estd haciendo y lo que hay que hacer, puesto que alcanzar logros académicos en los
estudiantes no se refiere sélo al conocimiento sino al compromiso y la actitud hacia la inclusion, a la necesidad
de preparar al docente en el manejo de estrategias activas y eficaces para la atencién a la heterogeneidad de su
poblaciéon (Fernandez, 2013), aspectos que contribuyen a la motivaciéon del docente en el acto didactico para
responder de manera oportuna a las necesidades pedagdgicas y al rendimiento académico del estudiante
mediante experiencias innovadoras y creativas.

El alcance de los logros de aprendizaje en una cultura inclusiva supone el reflejo de lo que se desea que el
estudiante aprenda con la participacion de los agentes educativos, de las competencias del profesorado para dar
respuestas oportunas a las demandas especificas del alumnado y fortalecer los aprendizajes, de la familia como
agente de cuidado proteccion y bienestar y, de los apoyos o recursos educativos como elemento fundamental

(Calderén, 2012). A lo que se suman la planeacion didactica, el dominio de los conocimientos, la formacién
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continua, los ambientes propicios para aprendet, la evaluacion y la utilizacién de diversos recursos tecnologicos
como mediadores del aprendizaje, como otros elementos que hay que considerar en la practica educativa y asi
obtener una educaciéon de calidad, (Nolasco del Angel, 2012).

La principal herramienta para promover aprendizajes en el estudiantado son las estrategias, las mismas que
deben ser elegidas de acuerdo a las competencias, propésitos de aprendizaje o contenido a desarrollar. El empleo
de estrategias docentes definidas por Nolasco del Angel (2012) como procedimientos o recursos utilizados para
lograr aprendizajes significativos permite al docente lograr procesos activos, participativos, cooperativos y

vivenciales.

Asimismo, la presencia de conflictos en las aulas por las diferencias culturales que en ella existen y otros aspectos
emocionales son factores de riesgo para la promocion de aprendizajes significativos, aspectos para los que el
docente debe estar preparado, mediante el dominio de competencias socio emocionales como el manejo de
contlictos en la convivencia del aula, a través, de principios generales que le sirvan en la toma de decisiones ante
situaciones a las que se enfrenta y que le permita proyectarlos a sus alumnos orientindolos hacia la no generaciéon

o manifestacién de cualquier tipo de violencia y hacia a una cultura de paz y convivencia arménica.

Para la promocion de la convivencia escolar con enfoque de inclusion Mufioz M., Lucero, Cornejo, Mufioz P.
& Araya (2014) plantean que se deberfa fomentar la aplicacién cotidiana de los valores y principios inclusivos, a
través del establecimiento de normas compartidas, concretas y vinculadas a las caracteristicas de cada nivel de
ensefanza, considerar las necesidades y propuestas de los estudiantes, potenciar el aprendizaje colaborativo, el
desarrollo proactivo y creativo del docente, la realizacién de adaptaciones curriculares y favorecer la autonomia

y compromiso con el fin de anticipar conductas negativas y favorecer a la resolucién de conflictos.

Finalmente, la convivencia arménica es un asunto de corresponsabilidad de todos: familia, comunidad educativa,

sociedad, medios de comunicacion, entre otros.

Metodologia
En la investigacion se utilizé la metodologia histérica- hermenéutica con un enfoque cualitativo para explorar
la percepcién que tiene la comunidad universitaria sobre el significado de la cultura inclusiva. Se aplicé la técnica
de la entrevista a través de un cuestionario mixto, centrado en los términos descriptivos de la poblacion
encuestada mediante procesos libres no estructurados, a una poblacion total de 100 personas escogidas de
manera aleatoria y distribuidas en: 60 estudiantes, 20 docentes, 10 autoridades y 10 administrativos, con
exclusion de docentes y estudiantes de la Carrera de Ciencias Humanas y de Educacién por el conocimiento y
petfil propio de la profesién en relacién a la inclusién educativa y a la atencién a las necesidades educativas

especiales.

Resultados
Para saber la percepcion que tiene la comunidad educativa de la Universidad Técnica de Cotopaxi sobre la
cultura inclusiva, se ha enfocado en cuatro criterios: los conocimientos de conceptos que dan un enfoque de lo
que se quiere alcanzar en el convivir educativo; las practicas inclusivas que se aplican en las aulas y en la
institucién desde el rol que cumple cada uno y los valores inclusivos que caracterizan a las personas en la
institucion.
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Tabla 1

Conocimiento de conceptos basicos

Estudiantes Docentes Autoridades Administrativos

Concepto Si No Si No Si No Si  No
Inclusion 7 93 25 175 60 40 10 90
Integracion 5 95 15 85 70 30 10 90
Integracion# inclusion 2 98 20 80 60 40 0 100
Inclusién# discriminaciéon 47 53 60 40 100 0 20 80
Cultura inclusiva 5 95 20 80 60 40 0 100
Total % 13 87 28 72 70 30 8 92

Fuente: Encuesta
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Grifico 1
Conocimiento de conceptos basicos
Elaborado por: Autores

Los resultados muestran el desconocimiento o la confusién de conceptos de integracion, inclusion,
discriminacién y cultura inclusiva, que tiene la poblacién, la mayorfa de personas afirma que inclusién e
integracion es lo mismo y que no hay diferencia, aunque reconocen que existen personas migrantes,
discapacitados, con héabitos y costumbres diversas.

Tabla 2
Practicas inclusivas en el aula

Estudiantes Docentes

Critetio Si No Si No
Se utilizan estrategias inclusivas en el aula 72 28 25 75
Se realiza adaptaciones curriculares 5 95 15 85
Se fomenta trabajos en equipo, colaborativos y participativos 92 8 20 80
Existe un ambiente predominante en valores 55 45 72 28
Ta evaluacion atiende a las necesidades individuales 12 80 0 100
La inclusién es un derecho 95 5 100 0
Promedio 66 52 46 74

Fuente: Encuesta
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Grifico 2

Priacticas inclusivas en el aula
Elaborado por: Autores

Como se puede observar existe una contradicciéon marcada entre estudiantes y docentes en lo que a la utilizacién
de estrategias inclusivas y trabajos en equipo se refiere, lo que puede evidenciar nuevamente el desconocimiento
o confusién de conceptos y criterios inclusivos. El hecho de no realizar las adaptaciones, segin versiones
textuales en su mayorfa se debe al desconocimiento de lo que son o de cémo hacerlas. Esta discrepancia se
justifica aun mas cuando afirman que existe un ambiente en donde se fomentan los valores, el reconocimiento
de la inclusién como un derecho a la educacién, igualdad de oportunidades y a la participacién, no sélo por los
demas sino por sus pares. Lo que significa que la educaciéon se convierte en un entorno de convivencia

respetuosa de los derechos humanos y la escuela el instrumento para la igualdad de oportunidades para todos.

Tabla 3
Practicas inclusivas en la institucion
Criterios Estudiantes Docente Autoridad  Administrativo
Si No Si No Si  No Si No
.Lil. comunidad educ.amvn garantiza la accesibilidad, la equidad y la 08 5 o7 3 100 0 100 0
igualdad de oportunidades
Constdera' Ud. Que los padres tienen la responsabilidad de fomentar 100 0 100 0 100 0 100 0
la cultura inclusiva desde el hogar
La lnS.t’_ltuCIOﬂ genera respuestas educativas que disminuyen la 85 15 85 15 100 0 99 1
exclusion
Ud. Contribuye a la eliminacién de practicas discriminatorias 78 22 97 3 100 0 92 8
Se.ase-gur?lmecamsn-los de inclusién en igualdad de condiciones en 77 2 90 10 100 0 03 -
la institucion educativa
Se promueve la participacion de los estudiantes con igualdad de
oportunidades en eventos sociales, académicos, deportivos, 100 0 75 5 100 0 100 0
culturales
lora 1 ibili 1 esfi 1 1
Se valora las posibilidades y el esfuerzo personal que demuestra la 89 11 55 45 05 5 99 1

comunidad educativa para mejorar su desempefio
Promedio 90 10 86 12 99 1 98 2

Fuente: Encuesta
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Grifico 3
Practicas inclusivas en la institucion
Elaborado por: Autores

Se puede apreciar que la comunidad educativa tiene una concepcion inclusiva desde el rol que le toca desempefiar
lo que permite mantener un ambiente arménico de convivencia institucional y sostener el sentido de pertenencia
a la comunidad, a la regién y al pafs.

Tabla 4

Valores inclusivos que caracterizan en orden de importancia

Criterio  Estudiantes Docentes Autoridades Administrativos

Respeto 3 3 3 3
Tolerancia 6 8 5
Aceptacion 1 1 1 1
Paciencia 4 4 2 4
Empatia 7 2 7 7
Solidaridad 2 7 8 2
Lealtad 8 6 6 6
Equidad 5 5 5 5

Fuente: Encuesta
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Grifico 4
Valores inclusivos caracterizan en orden de importancia

Elaborado por: Autores

Los valores que caracterizan a las personas inclusivas reconocidas por estudiantes, docentes, autoridades y
administrativos, en orden de mayor a menor importancia coinciden que son aceptacién, respeto, equidad y
lealtad sin disminuir jerarquia a la paciencia, tolerancia, solidaridad y empatia, lo que demuestra que existe una
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formacién en valores y principios en todos los actores educativos y la visiéon de la inclusién como un principio
que garantiza la equidad, la accesibilidad y la igualdad de oportunidades en los estudiantes y en la sociedad en
general, aunque aseveran que aun existe conductas discriminatorias en las instituciones educativas, pero muchas
de ellas pueden ser involuntarias, cuando al conversar se hacen bromas que provocan resentimientos, actitudes
negativas o conflictos.

Conclusiones
Es evidente que en la Universidad Técnica de Cotopaxi se practica una cultura inclusiva, se reconoce que existen
diversas necesidades en los alumnos, sin embatgo, existe desconocimiento o confusion de concepto, lo que no
permite tener una concepcion clara sobre lo que significa tener una cultura inclusiva, aunque ésta percepcion
errénea, constituye una barrera importante para la atencion integral al estudiante, puesto que, la resistencia al
cambio de pensamiento de los actores educativos impide el desatrrollo en los procesos del acto educativo
inclusivo. (Sancho, Jardon, & Grau, 2013).

Por otro lado, hay una marcada controversia producida por el desconocimiento de concepciones claras de
inclusién e integracién y otros conceptos asociados, aunque la practica demuestra que existe empoderamiento
en toda la comunidad educativa, que existen buenas practicas o practicas positivas que reflejan la existencia de

acciones y conductas que fortalecen la convivencia, la educacién y la formacién de la cultura inclusiva.

Es importante el rol que cumplen cada uno de los actores educativos en la adquisicién y formacién de una
cultura inclusiva a través de un cambio de pensamiento de la sociedad con un enfoque practico que respete las
diversidades culturales, religiosas y caracteristicas individuales con equidad, pertinencia y efectividad, pues se
convierten en el motor de la educacién inclusiva y fuente de movilidad social considerando que no deberia ser
su obligacién sino su esencia y objetivo primordial; mas atn cuando se vive en un ambiente de diversidad e
interculturalidad propia del contexto nacional y de los fenémenos sociales que se han producidos en los dltimos
afios como la migracién de los pueblos. La cultura inclusiva es examinada como una estrategia central para
afrontar ese proceso multidimensional caracterizado por una serie de factores asociados a acciones determinadas

que atentan la identidad de una persona.

Los valores inclusivos que se reconocen con mayor frecuencia son: aceptacion, solidaridad, tolerancia, respeto,
paciencia, equidad, amabilidad, lealtad y empatfa, tanto en las aulas como en el trato diario de docentes-
estudiantes, docentes-docentes y autoridades-docentes, lo que demuestra que existe una practica de la cultura
inclusiva porque son considerados ejes que dan direccién y rumbo a la parte formativa y afectiva en la vida de
ser humano, lo que coincide con Leiva (2013) al afirmar que se debe propiciar una convivencia inclusiva e
intercultural que contemple la necesidad de pasar de una diversidad cultural ya conocida a una cultura de la
diversidad por conocer, reconociendo el modo en que los profesores conceptualizan la idea de la diferencia en

el ambito pedagdgico (Ainscow, 2012).
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Resumen
El proceso de adaptacion a la vida educativa formal resulta una etapa vital en los nifios, dicho proceso influye
en varios factores como: madurez cognitiva, independencia, autoestima, etc.; hemos evidenciado la necesidad
de un correcto proceso adaptativo para que los nifios fortalezcan su desarrollo social; Por lo tanto la presente
investigacién realizada en el CIBV (Centro Infantil del Buen Vivir) “Francisco Chiriboga”, se cumpli6 con la
tinalidad de dar solucién a uno de los problemas mas frecuentes que afrontan diariamente los infantes como es
la adaptacion; en este trabajo investigativo el lector podrd adquirir conocimientos referidos a un proceso
sistematico y planificado de adaptacién escolar, comprobando que dicha actividad producira resultados positivos
en el desarrollo social de los nifios de edades entre 1 a 3 afios. Dentro de la metodologia aplicada se apoyaron
en técnicas de observacion, usando guias de observacion como instrumento, con una poblacién de 15 nifios y
25 nifias, basados en el método cientifico basado en un proceso inductivo — deductivo. El presente articulo
determina como las experiencias ludicas encaminadas al asunto adaptativo escolar son métodos efectivos para
conseguir un idéneo desarrollo social en los nifios. Como sostén y aporte al presente trabajo esta la realizacion
de la guia de estrategias didacticas “Me Divierto y Socializo” en la cual se han ubicado la teoria convertida en
practica con ejercicios motivadores que promueven la adaptacién escolar para desarrollar el ambito social de los

nifios.
Palabras claves: adaptacion en la infancia, adaptacién escolar, desarrollo social.

Abstract
The Process of Adaptation to the formal educational life is a vital stage in the children, this process influences
in several factors like: cognitive maturity, independence, self-esteem, etc. .; We have demonstrated the need for
a correct adaptive process for children to strengthen their social development; Therefore, the present research
carried out in the CIBV ("Children's Center of Good Living") "Francisco Chiriboga", was carried out with the
purpose of solving one of the most frequent problems faced by infants on a daily basis, such as adaptation. The
reader will be able to acquire knowledge related to a systematic and planned process of School Adaptation,
proving that this activity will produce positive results in the Social Development of children between 1 and 3
years. Within the applied methodology we rely on Observation techniques, using Observation Guides as an
Instrument, with a population of 15 children and 25 gitls, based on the scientific method supported by an
inductive - deductive process. The present article determines how the ludic experiences directed to the School
Adaptive issue are effective methods to achieve an appropriate Social Development in children. As support and
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contribution to the present work is the realization of the Guide to didactic strategies "I Amuse and Socialize"
in which we have placed the theory converted into practice with motivating exercises that promote the School

Adaptation to develop the social environment of children.
Keywords: Adaptation in childhood, School adaptation, social development.

Introduccion
La adaptacion escolar es uno de los factores esenciales en la vida estudiantil para los nifios y nifias; de manera
especial, en edades en las cuales asisten a los CIBV (Centro Infantil del Buen Vivir), es decir, entre uno y tres
afios. Se debe recalcar que una adaptacion escolar acorde a procesos cientificos dio resultados favorables en el

desarrollo social de los infantes.

Este trabajo ayudé a los nifios y nifias del Centro Infantil del Buen Vivir “Francisco Chiriboga” a mejorar su
desarrollo social en base a un correcto proceso de adaptacion escolar. Al utilizar actividades como juegos, rondas
y titeres; los nifios de una manera, divertida, integra, inconsciente y practica subieron considerablemente su nivel
de socializacion.

Adaptacion
La adaptacién de las personas a las condiciones versatiles del medio circundante es un fenémeno natural, cuyo
mecanismo regulador se va accediendo en la propia experiencia que se produce constantemente entre el

organismo y el medio extetior.

Dicha capacidad para establecerse y preparase previamente para los cambios que se suceden en su ambiente no
es congénita, sino que se estructura de modo paulatino y es muy débil en las primeras edades, por lo que

cualquier variacion brusca de las condiciones circundantes puede provocar alteraciones severas en el organismo.

No obstante, la mayoria de las personas logra ser capaz de estructurar sanos mecanismos de adaptacion, que le
facilitan ajustarse de manera efectiva a las condiciones e influir sobre ellas en correspondencia con sus
necesidades.

Siempre que existe un proceso de adaptacién, hay mecanismos de respuestas del organismo, tanto en el plano
psicologico como en el fisioldgico; considerar que una adaptacion no provoca cambios internos no es cientifico,
y las investigaciones actuales en este campo indican que son ain mas demostrativas de lo que hasta el momento
se consideraba. (Martinez, 1991).

La adaptacién es el estado de equilibrio entre la asimilacién del medio al individuo y la acomodacién del
individuo al medio (Cecrealc, 1992, p.3).

La adaptacion es un proceso intimo de cada persona, que le permite asumir positivamente una nueva expetiencia.

Adaptacion escolar

En este articulo se considera la adaptacion escolar como un proceso lento que afecta tanto al nifio, como a la
familia y también a las educadoras. El éxito de la adaptacién escolar depende de la ayuda que los padres brinden
al nifio, para darle seguridad y tranquilidad. El horario en los primeros dias no debe ser completo, para que la

insercion sea gradual.
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El ser humano goza de una gran capacidad de adaptacién a nuevas condiciones. En el nifio, esta capacidad es
muy supetior que, en los adultos, pues es esta cualidad la que le permite formarse, al no contar con un bagaje
cultural previo que lo establezca.

El ingreso a la escuela presume un gran cambio en la vida del nifio, que, hasta el momento, basicamente se ha
movido dentro del seno familiar. La adaptacién escolar puede representar un foco de ansiedades y temores,
pues suele ser la primera vez que el nifio se separa de su familia, al menos, la primera vez que queda con gente
ajena a la familia. Esto no sélo implica desconcierto por parte del nifio, sino de los padres, quienes experimentan
la ansiedad de la separacion, y la inseguridad por el bienestar del pequefio.

La adaptacién escolar, debe ser paulatina, el nifio no debe llegar de pronto a la escuela y permanecer el horario
completo de primera. Los padres juegan un papel muy importante en la adaptacioén de sus hijos, pues de la
informacién que brinden, y de los sentimientos que transmitan, depende la forma en que el nifio se enfrentard
a esta nueva situacion. (Apepa, 2000).

Desarrollo Social

El desarrollo social puede medirse en términos de la capacidad de comunicacién, de su movilidad, del cuidado
que se dispensa a sf mismo, de la actividad que desarrolla, y de su comportamiento social (Caplan & Caplan,
2010).

De acuerdo con (Midgley) el desarrollo social es “un proceso de promocién del bienestar de las personas en
conjuncién con un proceso dindmico de desarrollo econdémico”. El desarrollo social es el proceso que,
transcurrido el tiempo, conduce al mejoramiento de las condiciones de vida de toda la poblacién en diferentes
ambitos: salud, educacién, nutricién, vivienda, vulnerabilidad, seguridad social, empleo, salarios, principalmente.
Implica también la reduccion de la pobreza y la desigualdad en el ingreso. En este proceso, es decisivo el papel
del Estado como promotor y coordinador del mismo, con la activa participacién de actores sociales, publicos y
privados.

Uno de los aspectos que influye de forma decisiva en la capacidad de relacién social del nifio, es el
establecimiento de sélidos vinculos afectivos, que suelen desarrollarse en los primeros meses de vida. En todas
las culturas humanas, el nifio expresa un deseo intenso de estar proximo a las personas que son objeto de
vinculo, por lo tanto, lo que define el vinculo es el hecho de que el infante busque activamente estar cerca de
esta persona y la prefiera a las demas presentes.

El nifio expresard también qué tipo de vinculo le une con la persona presente mediante conductas como la
sonrisa, que serd distinta para unas personas u otras segin el vinculo que tenga establecido con ellas; conductas
de seguimiento, protesta ante la separacion o busqueda de esta persona como refugio ante situaciones inciertas.
Generalmente, el nifio desatrolla vinculos con las personas que tiene mas cerca, por lo que suelen ser aquellas
que lo cuidan, lo cambian o alimentan. A pesar de ellos, parece ser que el establecimiento de vinculos no esta
directamente relacionado con estas actividades.

Creemos que el hecho de que un nifio haya establecido fuertes vinculos afectivos en la infancia facilitara sus
relaciones sociales posteriores. A medida que el nifio va creciendo es capaz de mantenerse durante mas tiempo
alejado de sus padres, y los nifios que han crecido en un ambiente familiar seguro serin los que tendran mayor
facilidad para establecer relaciones sociales, tanto en la infancia como en la edad adulta.
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En los nifios preescolares, entre los cuatro y siete aflos, las relaciones se amplian, los nifios pueden relacionarse
entre ellos en grupo y aparecen las primeras normas o reglas de juego, es el inicio del juego asociativo o juego
comunitario que conduce en muchas ocasiones al fracaso, ya que el nifio no ha salido totalmente de su
egocentrismo; las disputas entre compafieros son frecuentes, aunque de poca intensidad en los nifios mas
pequeios y se van reduciendo con la edad.

También es necesario mencionar en este articulo que el desarrollo del lenguaje tiene una importancia capital en
la evolucion de las relaciones sociales. Una de las funciones mas importantes del lenguaje es la comunicativa,
con el inicio del lenguaje el nifio puede expresar sus deseos y su interés por compartir alguna actividad, aunque
todavia las actividades conjuntas no prosperen adecuadamente. El lenguaje, por ende, sirve como forma de

expresar conceptos de abstractos, como los sentimientos y las ideas y para expresar empatia o rechazo por los
demas. (Grupo Océano, 2013).

También existen factores que interviene en el desarrollo social del nifio como es el vinculo que establece con
las personas de su entorno, la exploracion de lugares nuevos y las experiencias que adquiere; la interaccioén con
sus pares donde aparecen reglas que deben cumplir en el juego para evitar peleas y malos ratos; finalmente algo
importante el lenguaje para que el nifio exprese sus sentimientos y se comunique con las personas de su entorno
manifestando sus agrados. En la sociedad estan expuestos a todos estos factores, el docente debe prepararlos

para adaptarlos al entorno.

Proceso de adaptacion social de las nifias y nifios al CIBV

El CIBV es un espacio gubernamental que se encarga del desarrollo integral de los nifios y nifias, en el que se
respetaran las normas de convivencia entre educadora y nifios, donde estos aprenderan experiencias sociales,
formas de comportarse y de resolver conflictos, favorece a su autoestima y adquirira sus primeras relaciones de

afecto con sus compafieros.

La adaptacién a la CIBV exige no tan solo a la capacidad intelectual sino, ademads, condiciones de madurez de
la personalidad, éstas dependen de la experiencia diaria del nifio que no ha tenido oportunidad de convivir, jugar,
refiir, competir, ponerse de acuerdo y colaborar con otros de su edad, para que pueda hacerlo de inmediato y

facilmente.

Esta adaptacién es un proceso interno de caricter afectivo-social en el que cada nifia y nifio empieza a
familiarizarse al CIBV, considerar este tiempo permite asumir una nueva experiencia desde actividades que
promuevan la seguridad y confianza en el nuevo ambiente y con las nuevas personas con quienes interactuara.

Aplicacion de estrategias para fortalecer la adaptacion y desarrollo social

Dentro del curriculo de educacion inicial establecido, se encuentra el ambito de vinculacién emocional y social
en donde se realiza una serie de actividades relacionadas a desarrollar su identidad, incrementar su capacidad de
relacionarse positivamente con otras personas, establecer vinculos que facilitan la adquisicion de la seguridad y
confianza en s{ mismo, asi como su proceso de socializacién, de esta manera el nifio obtiene experiencias,
conocimientos, aprendizajes en la actividad diaria permitiéndoles desarrollar su pensamiento, y sus actitudes de
explorar, experimentar, jugar y crear.

La Educacién en la etapa inicial es el primer contacto con la escolaridad y cuando tratamos el proceso de

adaptacion al mismo, estamos formando las bases en esta vida que llevara muchos afios en ir la construyendo;
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principalmente con el presente trabajo buscan aportar para que por medio de la adaptacion escolar desarrollemos
socialmente a los nifios.

Por medio de actividades propias se puede llegar a tener una adecuada adaptacién escolar; tales como, juegos,
rondas y titeres buscando cumplir con el primer objetivo que es conseguir una adaptacién escolar en los nifios
de 1 a 3 afios del CIBV “Francisco Chiriboga” para consiguientemente llegar a un desarrollo social de los
mismos.

Hay que recalcar que este proceso es complicado para los nifios y nifias, influyendo mucho en su salud mental
y también fisica; por lo que, la Guia que se expone mas adelante, tiene una pertinencia alta en la sociedad
riobambenia, particularmente en el Barrio San Martin.

(Montessori, 2001), manifiesta que nadie puede ser libre a menos que sea independiente; por lo tanto, las
primeras manifestaciones activas de libertad individual del nifio deben ser guiadas de tal manera que a través de
esas actividades ¢l pueda estar en condiciones para llegar a la independencia.

La motivacién y la diversioén son estados mentales vitales en el desarrollo del ser humano; es por eso, que hemos
tomado como base a juegos, rondas y titeres; actividades que hardn sentirse estables emocionalmente y
predispuestos para ir acatando este nuevo mundo llamado escolaridad.

Metodologia
Se trabajé una metodologia contextualizada, considerando un disefio no experimental, en vista que no se
manipulé intencionalmente las variables en estudio, mas bien se realiz6 una interrelacién de las variables en
estudio por lo que se lo denominé transversal; se considera una investigacién descriptiva donde se detalla todas
las causas y efectos del problema investigado, dando un ordenamiento coherente y pertinente al contenido, este
tipo de investigacién nos permite detallar las particularidades del problema. Ademds, se construye indicadores
referentes a cada una de las variables mencionadas y se busca la apreciacién de los docentes en el caso de una
encuesta, y la apreciaciéon del investigador sobre las conductas y comportamientos que presentan los nifios a
través de la observacion, para disponer de aspectos que pueden describirse, y que finalmente requieren
verificarse.

Ademas, es explicativa ya que se evalua el efecto de la variable independiente sobre la variable dependiente lo
que nos ayuda a recopilar una mayor y mejor cantidad de informacién con base en el método cientifico porque
permite generara una hipétesis, permitiéndonos indagar sobre el problema de investigacién con la finalidad de

tener un enfoque mas claro y objetivo para datle una posible solucién al problema planteado.

Finalmente se considera un trabajo investigativo de campo, puesto que se realizé en el lugar de los hechos,
donde se plasma el problema y porque se estd en contacto directo con los nifios y nifias como fuente primaria,
que sirvieron de apoyo, para recopilar la informacién y fueron quienes participaron activamente en la aplicaciéon
de estrategias para el fortalecimiento de la adaptacion en su desarrollo social; en esta investigacioén se abordé al
grupo de 40 nifios y nifias de 2 a 3 afios del Centro Infantil Del Buen Vivir “Francisco Chiriboga”.
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Resultados

Cuadro 1
Su comportamiento es positivo al actuar en juegos grupales
Alternativas .Antes . D.espues .
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
No lo consigue 26 65 8 20
En proceso 13 32.5 9 22.5
Domina 1 2.5 23 57,5
Total 40 100 40 100

Fuente: Ficha de Observacién aplicada a los nifios y nifias
CIBV “Francisco Chiriboga”
Elaborado por: Autores
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Grifico 1
Su comportamiento es positivo al actuar en juegos grupales
Fuente: Cuadro 1
Elaborado por: Autores

Al comparar las cifras entre antes y el después, podemos evidenciar claramente que hubo un gran desarrollo en
cuanto a la actitud positiva que los nifios y nifias mantienen al formar parte de juegos grupales y actividades
ladicas, las mismas que representan un poderoso indicador del desarrollo social de los infantes, por tal razén
recalcamos en el presente articulo la importancia de la aplicacién de estrategias para optimizar los procesos
adaptativos que enfrentan los nifios en esta etapa, lo cual influye directamente en el progreso de la dimensién

social.
Cuadro 2
Participacion activa en el grupo social
Alternativas .Antes . Pespues .
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
No lo consigue 19 47,5 9 22,5
En proceso 15 37,5 16 40
Domina 6 15 15 37,5
Total 40 100 40 100

Fuente: Ficha de Observacién aplicada a los nifios y nifias
CIBV “Francisco Chiriboga”
Elaborado por: Autores
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Participacién activa en el grupo social
Fuente: Cuadro 2
Elaborado por: Autores

El grafico representa el cumplimiento del objetivo de mejoras en la participacién grupal de los nifios y nifias,
considerando lo importante que es trabajar en grupo en la sociedad podemos decir que es un gran alcance el
proceso de desarrollo social en la infancia, lo cual proporciona a los nifios seguridad, autoestima, independencia

y sociabilidad, los mismos que se consideran como factores relevantes dentro de la adaptacién escolar.

Discusion
Realizada la comprobacion de las tres hipétesis especificas, asi como los resultados comparativos del antes y
después de la aplicacién de la gufa, se comprueba la hipétesis general que la adaptacién escolar influye

significativamente en el desarrollo social de los nifios y nifias del Centro Infantil del Buen Vivir “Francisco
Chiriboga” 2016-2017.

Estos resultados reflejan que los nifios y nifias en su mayoria no actian con seguridad y confianza en s{ mismo,
esto es primero por la ambientacion inicial y esto mejora en lo posterior. La mayorfa de los nifios y nifias si
respetan su espacio y el de sus compafieros, luego este valor sube mas, debido a las actividades realizadas por
las educadoras, lo que permite fortalecer el desarrollo de variadas habilidades en las que comprende una serie

de procesos superpuestos que contribuyen al fortalecimiento del desarrollo social.

Al realizar un adecuado proceso de adaptacién escolar estamos dando herramientas para que los nifios vayan
formando habitos en los cuales adquirirdin conocimientos inconscientes sobre coémo desarrollarse socialmente;

recalcando, q este factor es principal para llegar al éxito en cualquier ambito profesional y ocupacional.

Conclusiones
Se pudo comprobar que las aplicaciones de actividades para la adaptacion escolar basadas en juegos ayudaron a
mejorar el desarrollo social.

Al aplicar actividades para la adaptacion escolar basadas en rondas infantiles, éstas ayudaron a mejorar el
desarrollo social de los nifios y nifias.
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Aplicando actividades para la adaptacion escolar basadas en titeres, éstas ayudaron a mejorar el desarrollo social
de los nifios y nifias.
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Resumen
Los estudiantes universitarios requieren disponer de escenarios reales para ejercer sus practicas pre-profesionales
y articular la teorfa con la practica; desde esta perspectiva, se plantea la vinculacién como estrategia para
relacionarse con el entorno, cuyo objetivo es generar espacios de vinculacién entre el nivel universitario y
educacién basica, mediante la intervencién con la comunidad, para elevar el rendimiento escolar en estudiantes
con necesidades educativas especificas. La participacién se basa en fortalecer el rol docente en: estrategias
metodolégicas, recursos diddcticos y adaptaciones curriculares. La metodologia es de enfoque cualitativo con
exploracién de campo y bibliografico, apoyandose de los métodos: analitico-sintético, descriptivo y explicativo;
mismos que sitdan el proceso de indagacién a través de la revision literaria y aplicacién de grupos focales,
haciendo uso de instrumentos que permitieron recabar informacién relevante, concretindose la metodologia
del marco légico, con la identificacién del problema central, causas y efectos, que dieron paso al analisis de
estrategias para aportar en la reduccién del conflicto visualizado como: bajo rendimiento escolar de estudiantes
con necesidades educativas especificas de educacién basica superior. En conclusién, se levanté un diagnéstico
participativo, que sirvié de insumo en el disefio de un proyecto de vinculacién para su ejecucion en una
institucién educativa con educacién basica superior.

Palabras claves: vinculacion, estrategias metodoldgicas, recursos didacticos, adaptaciones curriculares y
necesidades educativas especiales.

Abstract
The university students requite to dispose real scenarios to exercise their pre-professional practices and articulate
theory with practice; from this standpoint, the linkage as a strategy to relate to the environment is proposed,
whose objective is to generate spaces of linkage between the university level and basic education, through the
intervention with the community to enhance the school performance in students with specific educational
needs. Participation is based on strengthening the teaching role in: methodological strategies, didactic resources
and curricular adaptations. The methodology is of qualitative approach with field exploration and
bibliographical, being supported by the methods: analytic-synthetic, descriptive and explanatory; which situates
the process of inquiry through the literary revision and application of focus groups, making use of instruments
that allowed to gather relevant information, specifying the methodology of the logical framework, with the
identification of the central problem, causes and effects, which gave way to the analysis of strategies to
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contribute in the reduction of the conflict visualized like: low school performance of the students of basic
education superior with special educational needs. In conclusion, a participatory diagnosis was developed, which
served as an input in the design of a linking project for its execution in an educational institution with a basic

education superior.

Keywords: linkage, methodological strategies, didactic resoutces, curricular adaptations and special educational
needs.

Introduccion
Los estudiantes universitarios requieren disponer de escenarios reales para ejercer sus practicas pre profesionales
y a la vez articular la teorfa con la practica; desde esta perspectiva, las universidades tienen como propdsito
alcanzar espacios de vinculacion con la comunidad, facilitando a los estudiantes contextos de aplicaciéon que

favorezca la integracién de saberes y a la vez contribuir con la institucién de acogida.

La Universidad Técnica de Machala (UTMACH) a través de la carrera de educacion basica, en respuesta a las
exigencias sociales, frente al conjunto de necesidades que demandan las comunidades de la localidad, provincial,
nacional e internacional, normativa y requerimientos del Consejo de Evaluacién, Acreditacién y Aseguramiento
de la Calidad de la Educacion Superior (CEAACES), como organismo técnico, publico y auténomo, encargado
de ejercer la rectoria politica de las universidades de educacién superior, sus programas y carreras (CEAACES,
2015, p.30), hace referencia a la “vinculacién con la sociedad”, procesos que permiten intervenir en espacios
externos; y en este caso el interés de apoyar a docentes de una instituciéon educativa con educaciéon basica
superior, cuyo propoésito es mejorar el rendimiento académico de estudiantes con necesidades educativas

especificas.

Para cumplir con el propésito, se realizd un diagndstico participativo, aplicando la técnica del marco légico,
desde el analisis de involucrados para luego organizar el arbol de problemas, arbol de objetivos y alternativas
para reducir conflictos; estas herramientas en cascada dieron paso al disefio del marco légico, generando asi el
proyecto de vinculacién con la comunidad, denominado “Fortalecimiento del rol docente”, cuyo problema
central es el bajo rendimiento académico que reflejan los estudiantes con barreras de aprendizaje.

El proyecto implementado y en desarrollo es relevante por tratarse del apoyo al rol docente, quienes deben
cumplir con la normativa del pafs, en lo que corresponde a educacién para personas con necesidades educativas
especificas, asociadas o no a una discapacidad (Marco Legal Educativo, 2012); por otra parte, alcanza notabilidad
por constituirse en un asunto de cardcter social que involucra jévenes adolescentes.

Asimismo, la vinculacién se justifica porque responde necesidades del colegio, donde se desarrolla el proyecto,
debido a una problematica presentada; y por la asistencia que proporciona la universidad para reducir conflictos
que afectan en la labor pedagdgica y en consecuencia a la calidad educativa. Frente a las realidades y
compromisos entre instituciones vinculadas, asumen una responsabilidad social, mediante acuerdos y convenio
de cooperacion, desde un enfoque aprendizaje servicio.

Los estudios de aprendizaje-servicio son estrategias educativas de impacto auténtico para el desarrollo cognitivo,
procedimental y valores; al respecto Coll, Pozo, Sarabia y Valls (1992), como se cit6 en Diaz y Hernandez,
(2002) exponen que los contenidos que se ensefian en los curriculos de todos los niveles educativos pueden
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agruparse en tres areas basicas: conocimiento declarativo (qué saber), procedimental (saber hacer) y actitudinal
(saber ser).

La universidad a mas de obtener un escenario real para que sus estudiantes de la carrera de educacién basica
pongan en practica, fortalezcan y mejoren sus conocimientos, tiene como propédsito intervenir en la comunidad
educativa identificada, que considera a un nimero importante de estudiantes con niveles socioeconémicos de
atencion priotitaria, por los grados de vulnerabilidad, siendo un desafio encaminar una vinculacién dinamica
que atienda oportunamente las realidades socioeducativas, apoyando principalmente a jovenes adolescente que
cursan la educacion basica supetior (octavo, noveno y décimo curso).

El desafio de la universidad, ha sido desarrollar un vinculo dinamico y pertinente, considerando las necesidades
reales de la sociedad, implementando estrategias que consoliden la funcién de la vinculaciéon, como la formacion
de estudiantes e investigadores a partir de practicas académicas que dinamicen conocimientos, competencias y

actitudes en busca de una formacién profesional acertada para la vida y contribucion social.

El proyecto tiene alto grado de factibilidad porque existe un convenio marco institucionalizado, que contiene
actividades sistematicas con su respectivo cronograma, para su desarrollo con la intervencién de estudiantes
universitarios que se insertan en la instituciéon de acogida, con el propésito de cumplir requisitos previos a la
obtencién del titulo de tercer nivel; ademas existe disponibilidad de recurso humano, materiales, espacios y
tiempos para alcanzar el fin propuesto, que consiste en: contribuir con el mejoramiento de la calidad educativa

en educacién basica superior del plantel de acogida.

El objetivo general del estudio es generar espacios de vinculacién entre el nivel universitario y educacion basica,
mediante la intervencién con la comunidad para elevar el rendimiento escolar en estudiantes con necesidades
educativas especificas; en consecuencia, se consigue disponer de escenarios de practicas pre profesionales en
vinculacién para estudiantes universitarios, con el fin de que alcancen el perfil profesional, propuesto por la
carrera.

Vinculacién

La vinculacién universitaria 1, es una estrategia significativa para relacionarse con el contexto, que permite
aportar con la sociedad; y de acuerdo con el presente articulo se trata de explicar la importancia de articular
acciones entre el nivel educativo superior e instituciones educativas en educacion basica, con el propésito de
aportar en el mejoramiento de la calidad educativa de la institucién de acogida, elevando el rendimiento
académico de estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje, aplicando adaptaciones curriculares con

estrategias metodoldgicas y recursos didacticos de acuerdo a las necesidades educativas e intereses del educando.

Los estudiantes universitarios a lo largo de sus estudios han desarrollado competencias cognitivas,
procedimentales y actitudinales; sin embargo es importante que aquellos conocimientos sean articulados con la
practica, donde tengan la oportunidad de experimentar escenarios reales en funcién a su perfil de egreso; y por
otra parte, puedan captar y compartir experiencias con el talento humano de la institucién de acogida, y a la vez,
recibir orientacion y retroalimentaciéon por parte del tutor asignado para tal efecto; asi mismo observado y
apoyado por el docente universitario, en calidad de supervisor de practicas en vinculacién, quien realiza el

1 Giacomo Gould Bei (citado por Campos & Sanchez , 2005) plantea que la vinculacién ha formado parte del
eficiente apoyo de terreno de la educaciéon superior por mas de un siglo, aunque en muchos paifses —dice este
autor— las antiguas universidades clasistas se resistieron durante mucho tiempo.
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seguimiento de las actividades realizadas y el desarrollo de competencias; y en consecuencia responde a la
comunidad universitaria por su labor como docente responsable de la insercién, planificacion, estadia y acciones

cumplidas por el estudiante durante esta etapa especifica, como estudiante del nivel supetior.

La importancia radica en que la vinculacién es un factor clave para articular la teoria con la practica y al mismo
tiempo los estudiantes puedan complementar su formacion integral como futuros profesionales en educacion,
mencién en educacion basica, con el propésito de ser mas productivos en desafiar los cambios apresurados que
van mas alla de las fronteras de un aula; por todas las razones expuestas, la universidad se plantea intervenir
desde la identificacién de necesidades en las instituciones para reducir distancias que afectan a la comunidad
laboral. Para Gonzalez (2011) se trata de:

[...] que los saberes salgan de la Universidad, se siembren y se adopten en la comunidad para

implementar acciones de desarrollo y bienestar social; y al mismo tiempo, que los propios

saberes de la comunidad regresen a la Universidad para florecer renovados y recreados bajo la

rigurosidad de la critica y la creacion de conocimiento. En este sentido, la practica de

vinculacién universitaria se constituye como un aprendizaje total, en la medida que el miembro

de la comunidad, asf como los estudiantes y los profesores, aprenden colectivamente de este

proceso. (p. 5).

Analizando lo expresado por Gonzilez, se comprende que el conocimiento debe llevarse al ejercicio en
escenarios reales, donde los estudiantes universitarios puedan articular la teorfa con la practica para consolidar
nuevos saberes y estos a la vez sean retornados a la universidad; desde esta perspectiva, se concreta que las
instituciones en vinculacién asumen el compromiso de ganar-ganar, generando motivacion entre las partes, cuya
figura tribute a promover servicios y beneficios a favor de las comunidades; al respecto Brifiez (2012) hace
referencia a la importancia de articular la investigacién con extensién y servicio comunitario desde las “...]
universidades que permita la generaciéon y la aplicaciéon del conocimiento en forma eficiente, y con esto

contribuir a la solucién de los grandes problemas nacionales”.

Necesidades educativas especificas
Las necesidades educativas especiales para Parra y Jesus (2009), citados por Tenezaca, Aguilar, Espinoza, y
Caamaflo, (2017) “[...] se aplican a cualquier alumno o persona que precisa mas atencién del contexto de lo
habitual”; y para Arnaiz (2004):
[...] el término necesidades educativas especiales se ha convertido en una nueva categoria para
identificar a los alumnos especiales, al favorecer la percepciéon de que los nifios que estin
inmersos en ella son un grupo homogéneo cuya caracteristica fundamental es la de ser especiales

(p.5).

A diferencia de lo expresado por Arnaiz (2004), en cuanto al término “necesidades educativas especiales”, para
Booth y Vaughan (2000) es sustituido por el término “barreras para el aprendizaje y la participacion”; por otra
parte, sefiala que la inclusion se orienta a identificar y minimizar los obsticulos que puedan enfrentar los
estudiantes. Entendiéndose por barreras el impedimento al ingreso educativo, a la adaptacion en el aula, a los
aprendizajes, entre otros aspectos maximizando los recursos para apoyar los procesos que favorezca la inclusion

educativa.

En el articulo 228 del Reglamento General a la Ley Organica de Educacion Intercultural en lo que corresponde

al ambito, considera como estudiantes con “[...] necesidades educativas especiales aquellos que requieren apoyo

34




o adaptaciones temporales o permanentes que les permita acceder a un servicio de calidad de acuerdo a su
condicién. Estos apoyos y adaptaciones pueden ser de aprendizaje, de accesibilidad o de comunicacién”.
(Ministerio de Educacion, 2012).

En conclusién, para algunos autores se trata de necesidades educativas especiales; mientras que Booth y
Vaughan, tienen otra perspectiva y contemplan la problematica como barreras que limitan a los estudiantes; en
este sentido y en base a las ideas expuestas, se propone las siguientes dimensones que podrian afectar la
inclusion: educativas, socales, culturales, politicas, ambientales, tecnolégicas, entre otras, que conjugadas

perturban el proceso de aprendizaje.

Estrategias Metodolégicas

Al referirnos a las estrategias metodolégicas como competencias Arifio M. y Seco C., (2013), es el docente quien
responde en sostener el acto educativo, inclinando su labor a la realizacién del trabajo de mediacién, que viabilice
el aprendizaje y formacién del sujeto, debiendo estimular o activar el interés del estudiante; por otra parte, debe
emprender y plantear actividades, dinamicas variadas y atrayentes con caracteristicas para desarrollar procesos
desde los pilares fundamentales de la educacién como son: saber-saber, saber-hacer y saber-ser; como también,
el estudiante debe demostrar actividad mental para asegurar el desarrollo de las destrezas con criterio de
desempefio. El mismo autor sefiala que: “Una estrategia de aprendizaje es una forma inteligente y organizada de
resolver un problema de aprendizaje”, p. 15, esto implica que debe existir procesos para lograr objetivos de

aprendizaje planteados, desde la trilogfa: docente, estudiante y contenidos.

Contenidos (Metodologia)

AN

Profesor _ _ _ _ | | — - - — Estudiante
(Ensenanza) (Aprendizaje)
Grifico 1.
Triangulo pedagdgico

Fuente: Arifio M. y Seco C. (2013) (Avila, Lépez, & Fernandez, 2007).

Es importante saber reconocer las caracteristicas de los alumnos/as y las batreras que impiden el aprendizaje;
saber utilizar material didactico acorde a las estrategias seleccionadas como: mapas, fotografias, graficos,
tecnologia y otros; aplicar estrategias metodoldgicas para organizar y secuenciar el aprendizaje de los estudiantes;

asimismo, promover la investigacion y reflexionar sobre el propio pensamiento docente.

Por otra parte, Diaz, Valdés y Fernandez (2006) hacen menciéon que “El trabajo metodolégico es una
manifestacion, en el plano didactico, de una manera de direccién estratégica en educacion”. Segun lo expresado,
se trata de la organizacion de procesos que deben estar presentes en la planificacion de aula, con el interés de
generar acciones amigables y atrayentes para que el estudiante demuestre atencién en el momento del
aprendizaje y mediacién del docente.

Sobre la base de las ideas expuestas y fundamentadas por varios autores, es imprescindible que los docentes se

mantengan en constante capacitaciéon e investigacion para su actualizacion, con el propésito de facilitar y
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dinamizar las labores 4ulicas en las que debe existir armonia entre el docente y estudiante para intervenir
acertadamente en la zona de desarrollo préximo 2 expuestas por Vygotsky.

Para Argliello (2012), en su libro publicado para el Ministerio de Educacién del Ecuador, hace referencia a las
adaptaciones curriculares y a la vez incluye criterios, respecto a las adaptaciones en la metodologia, expresando
que estas deben ser “flexibles, abiertas, innovadoras, motivadoras y, sobre todo, adaptables a la individualidad
de cada estudiante” (p.18). Ademas, propone la tutorfa entre compafieros, grupos de apoyo, centros de interés,

proyectos, lectura en parejas, estructura colaborativa y apoyo para matematica.

Atendiendo varias consideraciones, en cuanto a las estrategias metodoldgicas, estas deben ser activas para
promover la interaccién en el aula, siempre respondiendo a la diversidad de estudiantes, barreras de aprendizaje
y participacién; por tal razon, es notable la organizacion del proceso aulico, con el Gnico propésito de atender
las necesidades educativas especiales y a la vez cumplir con sus obligaciones como docente; al respecto Diaz,
Valdés y Fernandez (2006) hacen mencién que el trabajo metodoldgico es una declaracion, en el plano didactico,

de direccién estratégica en educacion.

Recursos didacticos

Para Argiiello, M. (2012), el docente debe: “Determinar con qué material se trabajara: concreto, semi-concreto,
fichas, libros, cuentos, lecturas, videos, peliculas, laminas, calculadora, etc.”; mismos que se inserta en la
planificacién por destrezas con criterio de desempefio, en lo que corresponde a la adaptacion curricular.
ccomplementando lo expresado por la autora, se incluye otros materiales de utilidad como: periddicos, revistas,
videos, ilustraciones, peliculas, textos electronicos, dibujos, otros de interés del estudiantes; también resulta
importante considerar materiales desde los estilos de aprendizaje 3 como los auditivos, visuales y concretos de
manipulacién; por otra parte, resulta relevante la redaccién, ejercicios de relacionar, diagramas basados en

dibujos, como también relaciones de sinénimos entre otros.

Schumm, J.S, Schumm, G.E. (1994) citado en: http://www.ite.educacion.es, los materiales y recursos son un
componete del curriculo e instituyen una herramienta para acceder a los aprendizajes y dsarrollar las habilidades
necesarias en congruencia a los objetivos; entre los materiales expone los siguientes: videos, cintas, dibujos,
mapas, objetos y, nuevas tecnologias e Internet (paginas web, recursos multimedia, simulaciones, versiones
virtuales de materiales impresos, etc.); pero hace hincapié que:

[...] no todos los alumnos tienen el mismo nivel de acceso y uso de los materiales de

aprendizaje. Por ejemplo, un alumno con problemas de lectoescritura que pretenda aprender

el Sistema Solar, tendra dificultades para acceder a ese contenido si el material fundamental de

aprendizaje es de naturaleza textual. (p. 48).

Vinculando lo expuesto por los autores que anteceden, se plantea las siguientes interrogantes: ¢Como
seleccionamos el material didactico?, ¢Cuales son los medios para obtener el material didactico?, ¢:Cémo
aplicamos el material didactico?, ante estos cuestionamientos, es pertinente que el docente asuma la
responsabilidad de establecer estrategias metodoldgicas acertadas para la adaptacion curricular, que lo lleve a la
adecuada seleccién de material, haciendo uso de elementos del entorno y del aula, a mas de los que debe elaborar

2 La Zona de Desarrollo Proximo, define las funciones intelectuales que estan en “proceso embrionario o las
que todavia no han madurado”. Esta representa un constructo hipotético que expresa la diferencia entre lo que
el nifio puede lograr independientemente y lo que puede lograr en conjuncién con una persona mas competente,
mediador en la formacién de los conceptos. (Vygotsky, 1978, citado por Gémez 2000: p.4).
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como actividades anticipadas a la ejecucion de la planificacién. Los materiales que dispongan deben alcanzar el
nivel cognitivo del estudiante; y para llevarlos a su aplicacién es importante que realice orientaciones, sean estas
individuales o grupales, autbnomas o dirigidas, dependiendo de los conocimientos previos y experiencias de los

estudiantes con caracter inclusivo.

Adaptaciones curriculares

(Argtello, M., 2012) manifiesta que las adaptaciones curriculares “Son modificaciones que se realizan en los
elementos del curriculo, como los objetivos, destrezas, metodologia, recursos, actividades, tiempo de realizacién
de la tarea, evaluacion, asi como en las condiciones de acceso, con el fin de responder a las NEE [...]”;
enfatizando que el principal responsable de implementar esta estrategias es el docente con el soporte del
Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE) y los jefes de area. Sin embargo, serd la autoridad del plantel
quien valide el documento; ademas los padres de familia aportan con informacion relevante, como también
deberan expresar por escrito, en una carta de aceptacién, su conformidad con la adaptacion curricular efectuada

para su representado.

De acuerdo al proyecto de vinculacién, éste se centra en adaptaciones curriculares para estudiantes con
necesidades educativas especiales con batreras de aprendizaje, sean estas de primero, segundo o tercer grado3;
dentro de este marco Gonzalez. (1988), manifiesta como tarea prioritaria de las instituciones educativas
considerar los tres niveles de adaptaciéon curricular: adaptaciones curriculares de centro, adaptaciones
curriculares de aula y adaptaciones curriculares individuales.

Metodologia
La metodologia aplicada para el levantamiento del diagnéstico, que conllevé a la implementacién del proyecto
de vinculacién denominado Fortalecimiento del rol docente se centra en la metodologia del marco l6gico4, mismo
que se concretd, tomando como base el analisis de involucrados, habiendo participado como actores educativos:
2 directivos, 15 docentes, 3 profesionales del Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE) y 15 padres de
familia, del colegio de acogida, se aplicé la técnica del grupo focal, efectivizandose a través de una entrevista
grupal de donde surgié un nimero suficiente de problemas percibidos por los miembros de la comunidad
educativa, permitiendo elaborar y procesar informacién desde el analisis de involucrados, reflejando intereses y
supuestos, que aseguran la factibilidad del proyecto.

Segtun Carrasco (2009), el procedimiento metodolégico para el disefio del marco légico es: definir el marco y
tema de analisis, analizar los grupos interesados, analizar situaciones que evidencia problemas, identificar y
ponderar los problemas; y visualizar las relaciones causa-efecto en un diagrama; esto implica que se requiere
elaborar la matriz de anélisis de involucrados, el arbol de problemas, el arbol de objetivos para concretar con las
estrategias alternativas, siendo estos elementos los que aportaron directamente en el disefio de la matriz del

marco légico, v en consecuencia la formulacion del proyecto de vinculacion.
¥ y

3 Grado 1 o de acceso al curriculo: infraestructura, recursos materiales y personales, de comunicacién y de
tiempo; grado 2 o no significativa: grado 1 mas metodologia y evaluacién; y grado 3 o significativa: grados 1y 2
mas objetivos educativos y destrezas con criterios de desempefio. (Argiello, M., 2012).

4 El marco l6gico (matriz logica) es una herramienta para planificar, monitorear y evaluar proyectos en el
contexto mas amplio de programas, iniciativas nacionales o internacionales. (Universidad Auténoma de
Occidente, 2007).

37




Luego de haber aplicado el procedimiento propuesto por Carrasco, se obtuvo como resultados lo siguiente:
e Problema central: bajo rendimiento académico en estudiantes con necesidades educativas
especiales.

e Causas: inadecuadas estrategias metodologicas, planificaciones sin adaptaciones curriculares,
deficiente apoyo de padres de familia en tateas extracurriculares.
e Efectos: desercion escolar y repitencia escolar.

e Efecto superior: inconformidad de los padres de familia por la calidad educativa.

Asf mismo, se hizo presente el método fenomenolégico al momento de la basqueda de informacién; se inicié
con el desarrollando del analisis de involucrados que dio lugar a percibir la realidad institucional, en cuanto al
rol docente frente a las necesidades educativas especiales. Con la informacion recabada se construyé el arbol de
problemas y en secuencia légica se establece los objetivos que facilitaron la redaccién de componentes y
actividades; estableciendo ademas indicadores de calidad y evidencias; como resultado de todo este proceso se
propuso las estrategias metodolégicas a aplicar en la institucién de acogida, considerando un nimero importante
de estudiantes de educacién basica supetior, con bajo rendimiento académico que son atendidos por estudiantes
universitarios de la carrera de educacién basica, quienes deben cumplir un determinado nimero de horas en
vinculacién con la comunidad.

Por otra parte, este trabajo, se apoyd, ademas, de la investigacién bibliografica, con la revisién de la literatura
que fundament6 el proyecto para ello, se aplicé el método analitico, sintético y descriptivo, que aporté con el
analisis critico y valorativo de los fendmenos presentados en el proceso educativo, que incide en el rendimiento

académico de estudiantes con barreras de aprendizaje, sean estas asociadas o no a una discapacidad.

Luego de haber analizado el enfoque y métodos de investigacién aplicados, corresponde ahora, hacer referencia
a las técnicas que aportaron en el levantamiento de informacién bibliografica y de campo, siendo estas: la
revisién bibliografica que permitié recopilar informacién para sustentar el estudio de los fenémenos y procesos;
por otra parte, la entrevista grupal aplicada a los involucrados del proyecto. En lo que concierne a las técnicas
visibles en el desarrollo del proyecto, refleja las capacitaciones al personal docente en estrategias y recursos
didacticos; como también se interviene con refuerzo pedagdgico para aportar a reducir los niveles de desercion
y repitencia.

En cuanto a los instrumentos que dinamizaron las técnicas en la investigacién bibliografica se evidenci6 la ficha
bibliografica, citas, notas de pie de pagina; asi mismo en la investigacién de campo se planteé una guia de
preguntas; por otro lado, en el desarrollo del proyecto se utiliz6: agendas de trabajo, diapositivas, matrices,
material impreso y otros elementos que contribuyeron en la capacitacién docente; y para reducir el conflicto
presentado por los padres de familia al no apoyar a sus representados en las tareas extraclase, los estudiantes del
colegio reciben acompafiamiento por parte de estudiantes universitarios quienes apoyan orientando en la
elaboracion de tareas, en coordinacion con el docente de la asignatura.

La unidad de investigacién responde a una universidad y colegio en vinculacion a través de un convenio marco
de cooperacion entre las dos instituciones educativas de diferente nivel, en el que participaron 12 docentes del
colegio y 12 docentes de la universidad que proporcionaron informacién para la construccién del marco 16gico
que tuvo como proposito atender a 75 estudiantes con necesidades educativas especificas para reducir brechas
de inequidad, debido a la condicién de vulnerabilidad.
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Los estudiantes involucrados en el proyecto y que reciben refuerzo pedagogico han sido clasificados por la
necesidad educativa especial presentada segun informes psicolégicos que reposan en el DECE de la institucién
de acogida.

Tabla 1

Clasificaciéon de 75 estudiantes con necesidades educativas especificas

. . . . NP° de estudiantes con
Especificacion de la necesidad educativa

NEE

Dislexia 5
Discalculia 4

£rastornos por déﬁ.ci.t de atencién e 46

hiperactividad

Discapacidad intelectual 5
Visual 7
Auditivo 3
Autismo 1

Otros 4

Total 75

Fuente: Departamento de Consejerfa Estudiantil (DECE) del
Colegio en vinculacién
Elaborado por: Autores

El proyecto consider6 la totalidad de estudiantes identificados con necesidades educativas especificas para
intervenir con adaptaciones curriculares y refuerzo pedagdgico en coordinacion con el docente tutor (institucion
de acogida), docente supervisor de practicas (UTMACH) y 75 estudiantes practicantes en vinculacién, por
tratarse de un grupo especifico de atencién prioritaria, respecto al rendimiento académico.

Resultados
La vinculacién es una estrategia que permite aprender haciendo un servicio a la comunidad, admitiendo al
estudiante identificar el entorno laboral, donde tiene la oportunidad de articular la teoria con la practica y a la
vez asumir compromisos y responsabilidades mutuas entre instituciones vinculantes, durante la ejecucion de un
proyecto solidatio que pone en juego los conocimientos, habilidades y actitudes.

Como resultado de esta investigacién, se obtuvo el problema central que consistié en: bajo rendimiento
académico en estudiantes con necesidades educativas especificas. El DECE, habria identificado de una
poblacién de 350 estudiantes de educacién basica supetior (octavo, noveno y décimo curso) un total de 75
alumnos con necesidades educativas especificas, quienes presentan barreras de aprendizaje, requiriendo atenciéon
prioritaria.

Las causas identificadas resultan de las inadecuadas estrategias metodoldgicas, planificaciones sin adaptaciones
curriculares, deficiente apoyo de padres de familia en tareas extracurriculares; mientras que los efectos se situan
en la desercion y repitencia escolar; cuyo efecto superior se deriva a la inconformidad de los padres de familia
por la calidad educativa.

De acuerdo a los resultados y al haber aplicado la técnica del marco légico, se obtiene como fin contribuir con
el mejoramiento de la calidad educativa del plantel; y por otra parte, el propésito consiste en optimizar el
rendimiento académico de los estudiantes con necesidades educativas especificas, cuyos componentes que
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efectivizan el fin son la capacitacion docente y refuerzo pedagdgico aplicado a estudiantes con barreras de
aprendizaje.

Luego de haber aplicado el procedimiento propuesto por Carrasco, se obtuvo como resultados lo siguiente:
e Problema central: bajo rendimiento académico en estudiantes con necesidades educativas
especiales.

e Causas: inadecuadas estrategias metodoldgicas, planificaciones sin adaptaciones curriculares,
deficiente apoyo de padres de familia en tareas extracurriculares.
e Efectos: Desercion escolar y repitencia escolar.

e Efecto superior: Inconformidad de los padres de familia por la calidad educativa.

Con todo lo expresado, se puede comprender que la Universidad Técnica de Machala a través de la carrera de
Educaciéon Basica se ha involucrado en procesos de vinculacién con el propésito de generar espacios de
participacion a favor de sus estudiantes y a la vez aportar con la optimizacién del rendimiento académico de los

estudiantes del colegio de acogida, contribuyendo con el mejoramiento de la calidad educativa.

Discusion
La metodologia de aprendizaje “aprender haciendo” para Moerbeke (1982) y Wompner (2007), citados por
Rodr, Garc y Ram (2014), proviene de la corriente constructivista, esta teorfa se diferencia a los enfoques
fundamentados a la enseflanza; se aleja de la metodologia pedagdgica de las técnicas didacticas basadas en la
recordacion o memorizacion y se acerca a las técnicas del saber haciendo. Para los mismos autores, aprender
haciendo no es un concepto novedoso, pues desde Aristételes se cita que “Lo que tenemos que aprender a
hacer, lo aprendemos haciendo”. En cuanto a la vinculacién con la comunidad, en procesos organizados y
planeados, precisa que los estudiantes universitarios dispongan de un escenario para la aplicacién practica de
sus saberes integrados, a través de la articulacién de la teorfa con la practica, complementando los saberes
cognitivos, emocionales y de aplicacién, con el propésito de sintonizar con el perfil de salida del egresado.

Al identificar un importante nimero de estudiantes con necesidades educativas especificas asociadas o no a una
discapacidad, en el colegio de acogida, se asume el compromiso entre las dos comunidades educativas para
responder a requerimientos socioeducativos y a la vez a las exigencias de la evaluacién institucional, al abarcar
un indicador que corresponde a la vinculacién, que indistintamente deben cumplir las instituciones en

vinculacién, en respuesta a organismo correspondiente, segun el nivel.

Luego de haber identificado a través del diagndstico participativo, el problema central que refleja la institucién
de acogida, se aplic6 la metodologia del marco légico, por proporcionar un proceso secuencial y organizado
para la redaccién de indicadores que visualizan de manera concreta los medios de verificacion, facilitando los
procesos de evaluacién del proyecto de vinculacion implementado; al respecto la Universidad Auténoma de
Occidente (2007) hace hincapié que la matriz de marco légico es una herramienta para planificar, monitorear y
evaluar proyectos en el contexto mas amplio de programas, iniciativas nacionales o internacionales, (p.3).

Con todos los elementos que refleja en el proyecto de vinculacion denominado Fortalecimiento del rol docente se ha
implementado una serie de estrategias en funcion a las actividades descritas en dicho proyecto que tiene como
finalidad contribuir con el mejoramiento de la calidad educativa del plantel; y por otra parte, el propésito consiste
en optimizar el rendimiento académico de los estudiantes con necesidades educativas especificas, cuyos
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componentes que efectivizan la capacitaciéon docente y el refuerzo pedagdgico aplicado a estudiantes con
barreras de aprendizaje debido a las necesidades educativas especificas que presentan.

Conclusiones
Los estudiantes universitarios de la carrera de educacion basica requieren disponer de escenarios para realizar
practicas de vinculacién, con el propésito de cumplir con un requisito previo a la titulacién; pero lo significativo
y riqueza de esta estrategia son las posibilidades que se crea a favor del futuro profesional para articular la teoria
con la prictica, bajo el enfoque Aprender haciendo. (Moerbeke, 1982 y Wompner, 2007 citados por Rodr, Garc &
Ram, 2014).

La institucién de acogida dispone de 75 estudiantes entre hombres y mujeres de 12 a 15 afios, con necesidades
educativas especificas, que requieren atencion prioritaria para mejorar el rendimiento académico, para ello, un
grupo de 75 estudiantes universitarios han sido asignados para realizar acompafiamiento y tutorias uno a uno, a
favor del grupo de estudiantes identificados por el DECE, de los cuales 46 presentan trastornos por déficit de
atencion e hiperactividad.

Las dos instituciones educativas asumen el compromiso a través de un convenio de cooperacién mutua por un
lapso de cinco afios; cada institucién cumple su rol para mantener en marcha el proyecto que tiene una duracién
de dos afios y que puede ser ampliado dependiendo de las necesidades de la institucién educativa, respecto al
fortalecimiento del rol docente y en consecuencia del rendimiento académico de sus estudiantes que presentan
barreras en el aprendizaje.
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Resumen
La investigacion acerca del método Tomatis se desplegd bajo la premisa de examinar los beneficios de dicho
método mediante la estimulacién auditiva para el tratamiento de nifios con dificultades de aprendizaje,
considerando como problema de investigacién que existe un bajo conocimiento del método de estimulacién
auditiva en el tratamiento de trastornos de aprendizaje. Para la consecucién de los objetivos investigativos se ha
utilizado una metodologia de disefio bibliografico documental para abstraer los contenidos cientificos y te6ricos
que permitan profundizar en el conocimiento del método Tomatis y su aporte en el tratamiento de diferentes
trastornos de las personas, por otra parte, se recolecto datos de padres de familia, médicos y director del Centro
de Estimulacién Tomatis de la ciudad de Quito. Las técnicas que se han utilizado en el desarrollo investigativo
son la entrevista al director del Centro de Estimulaciéon y padres de familia con el objetivo de determinar las
estrategias aplicadas por la institucién para la superacién de problemas de aprendizaje y conocer el nivel de
aceptacion y satistaccion del grupo con respecto a la aplicacién del método y finalmente una encuesta a las
doctoras que laboran en la institucién a fin de saber su percepcion sobre el tema.

Palabras claves: Método Tomatis, estimulacién auditiva, trastornos de aprendizaje.

Abstract
The research on the Tomatis method was deployed under the premise of examining the benefits of the Tomatis
method through auditory stimulation for the treatment of children with learning difficulties, considering that
there is a low knowledge of the method of auditory stimulation in the treatment of learning disorders. In order
to achieve the research objectives, a documentary bibliographic design methodology has been used to abstract
the scientific and theoretical contents that allow to deepen the knowledge of Tomatis method and its
contribution in the treatment of different disorders of the people, on the other hand the design of field was
applied with the collection of data from parents, doctors and director of the Center of Stimulation Tomatis in
Quito. The techniques that have been used in the research development are the interview with the director of
the Stimulation Center with the objective of determining the strategies applied by the institution to overcome
learning problems, interviewing the parents to know the level of Acceptance and satisfaction of the group
regarding the application of the Tomatis method and finally a survey of the doctors working in the institution
in order to know their perception about the importance and results achieved with the application of treatment
for learning disorders.
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Introduccion
El presente proyecto de investigacion pretende describir el método Tomatis, como una técnica de estimulacion
cerebral a través de los 6rganos sensoriales auditivos, como una respuesta alternativa ante problemas de
aprendizaje, atencién, concentracién o incluso situaciones de estrés, a través de la musica, principalmente la de
Mozart, debido a que este compositor convierte la armonfa universal en melodias, acordes y timbres
instrumentales. El interés de la investigacion radica en describir el aporte de este método de estimulacién para
mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje, de los nifios con necesidades educativas especiales temporales,
como problemas de atencién o concentracién que impiden que el estudiante tenga un buen desempefio

académico y que pueda generar retrasos en su escolaridad.

La originalidad de la investigacién se fundamenta en que este método de estimulacién propuesto por el doctor
Tomatis no tiene un amplio conocimiento dentro de la poblacién lo que ha impedido que varios nifios/as
puedan ser tratados acorde a sus necesidades, por esa razon se ha visto apropiado realizar esta investigacion,
pues actualmente es muy importante la estimulacién auditiva que aporta a conseguir una mejor integracion entre
los diferentes sistemas sensoriales y el equilibrio mas armonioso entre el sistema nervioso simpatico y el

patasimpitico beneficiando a los nifios/as de todas las edades y su desatrollo cognitivo.

El aporte tedrico practico del proyecto se fundamenta en la recopilacién y sintesis de fundamentos cientifico-
técnicos acerca del método Tomatis, sus ambitos de aplicaciéon y el aporte en el proceso de ensefianza
aprendizaje, a fin de incentivar a los profesionales del campo educativo para que puedan identificar y guiar a la
familia sobre nuevos métodos de intervencién y estimulacién para los nifios con problemas de aprendizaje como

motivacion, atencién, ansiedad, stress, depresion y fatiga mental.

El impacto de la investigacién consiste en contribuir con la educacién mediante la estimulacién auditiva para
restaurar las frecuencias distorsidnales y asi contribuir con los procesos para fortalecer el aprendizaje y el
desarrollo de las diferentes areas como: psicomotriz, cognitiva, lenguaje, afectivo social entre otras; los
beneficiarios del proyecto son todas las personas que acuden al Centro de Hstimulacién Cerebral Auditivo
“Tomatis” ubicado en la Provincia de Pichincha que brinda apoyo profesional a nifios/as, adolescentes, adultos
y adultos mayores en problemas de motivacién, atencion, ansiedad, stress, depresion y fatiga mental, observando
a los pocos dias resultados positivos, para mejorar su calidad de vida. La factibilidad de la investigacién radica
en la predisposicién de las autoridades y personas que acuden al Centro de Estimulaciéon Cerebral Auditivo
“Tomatis” para brindar la informacién que se requiera para el desarrollo de la investigacién. Asi como también
el aporte de las investigadoras y docentes de la Facultad de Ciencias Humanas y Educacién de la Universidad

Técnica de Cotopaxi.

Importancia del Problema
El estudio del método Tomatis ha ido captando adeptos en las dltimas décadas, llegando a tener cierto nivel de
reconocimiento en los profesionales de la estimulacién en muchos paises, Gerritsen Jan en su trabajo sobre los
estudios del método Tomatis realizado en México (2012) hace referencia a la existencia de 35 estudios
experimentales sobre el impacto del método Tomatis de estimulaciéon auditiva. El mayor nimero de
publicaciones se refieren al tratamiento de dificultades de aprendizaje, mostrando que una amplia variedad de
esas dificultades de aprendizaje es eficazmente tratada por el método Tomatis. Varios estudios muestran que el

60% de los nifios autistas mejoran con la intervenciéon Tomatis.
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Por su parte Flores (2012) en su trabajo publicado en la ciudad de Quito sostiene la postura de que el método
Tomatis ha sido aplicado y comprobado por mas de 50 afios, desde su descubrimiento y cuenta con Centros de
Aplicacién en todo el mundo enfocados a la estimulacién general, paises como Chile, Argentina y México
cuentan con Centros Tomatis, que brindan una atencién especializada en los distintos ambitos del desarrollo y
cuya aplicacion no se limita a los nifios y adolescentes sino que se amplia hasta la poblaciéon adulta mayor.

Gerritsen Jan (2012) expone en su trabajo sobre la revisién de las investigaciones realizadas sobre la estimulacién
auditiva Tomatis, que el método Tomatis ha demostrado ser efectivo en el tratamiento de las dificultades de
aprendizaje y de conducta. Se han llevado a cabo 10 estudios. Todos, excepto uno, mostraron los efectos
positivos del método Tomatis de estimulacion auditiva.

Lo anterior permite evidenciar la efectividad del método Tomatis y el valioso aporte que puede proveer en el
campo de la educacién, tanto para la prevencién como para el tratamiento de los diversos problemas de

aprendizaje que se han presentado en los nifios y nifias y que ponen en riesgo su desarrollo integral.

En la provincia de Pichincha se describen los siguientes centros y profesionales que ofrecen intervenciones de
estimulacién con base en el Método Tomatis y que de acuerdo a la pagina oficial del Método Tomatis se
clasifican en; consultor, que es un profesional o un centro que tiene una certificacion de tipo avanzada para
aplicar los test de escucha; el practico nivel 2 que responde a personas con formacién inicial y complementaria
en aplicacién del método Tomatis y un practico nivel 1 que es define a los profesionales o centros que tienen

conocimientos basicos de aplicacién del método.

El Centro de Estimulacién Cerebral Auditivo “Tomatis” ubicado en la ciudad de Quito, provincia de Pichincha
cuenta con 28 nifios (pacientes) que acuden de manera regular para recibir los servicios de estimulacién auditiva
por parte de los 5 profesionales médicos de la institucion, en el mismo sentido se encuentran involucrados en
el proceso 28 padres de familia y el director del Centro.

En el desarrollo de las sesiones de estimulacion se utilizan equipos especializados, se llevan a cabo sesiones de
escucha repetidas utilizando aparatos especialmente diseflados para estimular el cerebro y ayudarlo
progresivamente a analizar mejor el mensaje sensorial. Aprender a escuchar permite mejorar el estado animico,

afectivo y la predisposicion para resolver las diversas dificultades que presentan los pacientes.

Cabe recalcar que es de vital importancia que se pueda dar a conocer este método de estimulacién a nivel
nacional, puesto que apenas 4 de las 24 provincias del pafs cuentan con centros y profesionales certificados para

aplicar el método Tomatis, en las condiciones que establece la Tomatis Development.

¢De qué manera incide el método Tomatis de Estimulacién Auditiva en el tratamiento de los nifios con
problemas de aprendizaje?

Metodologia
El disefio metodolégico del proyecto de investigacion se desarrolla bajo el enfoque cualitativo y cuantitativo
con la ayuda de datos descriptivos y cuantificables, en conjunto con el disefio bibliografico-documental basado
en la compilacién de fundamentos teéricos y cientificos; y la investigacion de campo que se fundamenta en la
recoleccion de datos del lugar donde sucede el fenémeno de estudio, pretende alcanzar un nivel exploratorio
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considerando la cualidad desconocida del método Tomatis, por medio de la aplicacién de las técnicas de la
encuesta y la entrevista.

Resultados
La ficha de observacién aplicada a los nifios del Centro de Estimulacién auditiva Tomatis de la ciudad de Quito
ha permitido abstraer los siguientes resultados:

De los nifios observados el 93% escucha la musica atentamente, esto es un factor positivo puesto que el método
capta la atencién de los nifios y por ende se evidencia que permanece concentrado a los estimulos sonoros que

se le aplican por medio del oido electronico.

El 86% de nifios le gusta cantar mientras escucha la musica, este dato es positivo puesto que demuestra que la
musica que escucha es de su agrado y por ende reacciona positivamente a este tipo de estimulos. Un importante

porcentaje de nifios no demuestran mucha confianza para imitar las canciones que escucha.

Con respecto al indicador de inclinar la cabeza hacia un lado para escuchar, el 7% evidencia la permanencia de
este indicador, mientras que el 79% lo hace poco, esto permite evidenciar que los nifios y niflas tienen
deficiencias de audicién y requieren de estimulos sonoros mds cercanos y directos para poder percibirlos

analizarlos e interpretatlos.

Del total de nifios observados, el 71% pide en ocasiones que se suba el volumen de la musica, esta informacién
pone en evidencia que los nifios escuchan deficientemente los sonidos, y esto ha afectado la calidad de audicién
y escucha poniendo en riesgo su interaccién con los demas y la recepcion de informacion.

En el 29% de los nifios se observa que se mueven ritmicamente con la musica, esto resulta favorable pues el

nifio disfruta de la actividad y se relaja por medio de la estimulacién auditiva que se realiza.

Del total de nifios observados, el 54% identifican el sonido de algunos instrumentos a través de sus sonidos, el
reconocimiento de los instrumentos que se escuchan es un factor importante pues se evidencia que la musica
responde al interés de los nifios y por ello capta su atencion y disfrute.

El 71% de los nifios cambia el ritmo de trabajo al cambiar el ritmo de la musica que escucha, este elemento
permite identificar la incidencia de la musica en el ritmo de trabajo de los nifios, se sienten mds motivados y

predispuestos para realizar las tareas que se le encomiendan.

Del 100% de nifios observados, el 57% reconoce el ritmo de la musica que escucha esto es un factor negativo
pues la estimulacién auditiva utiliza en su mayorfa ritmos de musica clasica, por ello es necesario que se analice
los diferentes resultados en el caso de escuchar diferentes tipos de musica y las diferentes reacciones de los
nifios.

El 93% de los nifios observados no busca quitarse el audifono durante la ejecuciéon de la terapia, lo cual es
favorable pues los nifios no demuestran rechazo a la terapia, sino mas bien predisposicion, para el cumplimiento
de las sesiones de escucha.

El 89% de los nifios llega con entusiasmo a la terapia, mientras que el 100% demuestra relajacién el momento

que termina la terapia, estos factores resultan positivos pues demuestran que los nifios estan motivados y
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predispuestos para la realizacion de las terapias de estimulacién auditiva. Del mismo modo se evidencia que al
término de la sesion el nifio se encuentra relajado lo que beneficia su mejorifa en los diferentes trastornos con el
minimo de impacto en su bienestar emocional.

Discusion
El método Tomatis aporta positivamente en el tratamiento de algunos trastornos relacionados directamente con
el proceso de ensefianza aprendizaje, como los trastornos de aprendizaje, los trastornos de atencién, los
trastornos afectivos y emocionales, los trastornos de la comunicacion, los trastornos psicomotrices y para el
aprendizaje de otros idiomas, en cuyo caso la aplicacién de una estimulacién auditiva permite mejorar la calidad
de escucha, de aprendizaje y de vida. Lamentablemente existe escasa informacion sobre dicho método en el pais
(Ecuador), por ende, muchos nifios con dificultades de aprendizaje no son tratados adecuadamente, sin dar
solucién a dichos problemas, dejandolos pasar por alto sin buscar una alternativa del medio, tales como el
Ministerio de Educacién, el Mies y otras entidades relacionadas a la educacion.

Conclusiones
Los padres de familia apoyan la ejecucion de las sesiones de escucha debido a que han evidenciado los beneficios
y los resultados positivos del método en la calidad de vida y de aprendizaje de los nifios. Demuestran ademads
un importante nivel de compromiso y responsabilidad en el cumplimiento y participacién de las actividades

planificadas por el Centro de Estimulacion.

El director del Centro de Estimulacién considera que los resultados que se alcanzan con la aplicacién sobrepasan
las expectativas de los participantes debido a que los pacientes no sélo superan las problematicas especificas,
sino que mejoran en muchos aspectos de su diatio vivir.

La aplicacién del método Tomatis no se puede desarrollar en las instituciones educativas debido a la falta de los

especialistas e instrumentos diseflados para su ejecucion.
Referencias
Gerritsen, J. (2012). Revisién de las investigaciones hechas sobre Estimulacién Auditiva Tomatis. RET, Revista

de Toxicomanias, pp. 3-22.

Flores, K. (2012). Guia de Estimulacion intrauterina basada en el Método Tomatis, para desarrollar la inteligencia intra e
interpersonal del bebé durante los pimeros seis ajios de vida. Quito-Ecuador: Universidad Politécnica Salesiana.

Tomatis Development. (2010). E/método Tomatis, una pedagogia de escucha. Luxcemburgo: TOMATIS Développement
S.A.

Tomatis, A. (1999). Por gué Mozart, coleccion Ciencias. ed. Editions Fixot.

47




CAPITULO 2
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Resumen
Hoy en dia el juego sirve como una estrategia para la educacién en el crecimiento y formacién del aprendizaje
de los nifios/as de Educacién Inicial, el cual se desatrolla de forma natural e innata en los infantes. El juego
surge inconscientemente en cada individuo desde su nifiez construyendo sus propios conocimientos mediante
la diversién y el disfrute. Cabe destacar que, cuando se juega existen factores implicitos que sirven para el
desarrollo de la vida de los infantes. ¢A que nos referimos con esto?, a que el juego sigue reglas. ;Como?,
manteniéndose al limite y acarreando consecuencias que estas pueden crear. Es asi, como se puede aprender
indistintamente. Generalmente el juego estimula inconscientemente distintas partes del sistema sea este motor,
cognitivo o sensitivo que es fundamental en el desarrollo de los infantes.

Palabras claves: juego, metodologfa, aprender, autoconstruir, desarrollo.

Abstract
Nowadays the game setves as a strategy for education in the growth and training and learning of children in eatly
childhood, Play and games are developed quite naturally in infants and toddlers; they unconsciously have fun and
enjoy building their own learning. It is interesting to notice that when we play or children play there are implicit
factors that serve to the development of life. What do we mean with this? The game follows rules. How? Keeping
to the limit and with consequences that they can create. This is how they learn or we learn interchangeably. Usually
the game unconsciously stimulates different parts of the motor system, cognitive, or sensitive that is essential in
the development of children.

Keywords: game, methodology, learning, self-construction, development.

Introduccion

Hoy en dia el juego es parte primordial del proceso de desarrollo de los nifios y nifias de educacién inicial. Es
asi como empiezan a descubrir por si solos el mundo que les rodea a edades tempranas, cabe recalcar que, el
juego hace en los infantes desarrollar creatividad, es decir: jugar es averiguar, organizar, divertirse, para asi

conseguir inquietudes, ilusiones, fantasias, que un nifio necesita desatrollar para convertirse en adulto.

Moreno, J. (2002), expresa que el juego es algo esencial a la especie humana, la actividad lidica es tan antigua
como la humanidad. El ser humano ha jugado siempre, en todas las circunstancias y toda cultura, desde la
nifiez ha jugado mas o menos tiempo y a través del juego ha ido aprendiendo por tanto a vivir. Me atreveria a
afirmar que la identidad de un pueblo esta fielmente unida al desarrollo del juego, que a su vez es generador de
cultura.
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Por lo tanto, el curriculo de educacién inicial se considera "el juego como la principal estrategia en el proceso
de ensefianza-aprendizaje" (MINEDUC, 2014). Asimismo, autotes como Moyles (1990), Vigotsky (1995), Mir
Costa et al. (2005), Bernabéu, Morén y Goldstein (2008), disefian estrategias ludicas de aprendizaje a través del
cual las nifias y nifios no solo se divierten sino también aprenden.

Sosa y Arévalo (1996) manifiestan que en la época primitiva el hombre jugbé con piedras, semillas, ramas,
imitando a los animales o a los mismos movimientos y actividades humanas, los elementos que les servian,
fueron proporcionados por la naturaleza. Con el correr del tiempo las actividades Iadicas que practicaban fueron

tomando mayor importancia, transformandose en las grandes culturas que florecen antes y después de Cristo.

Es asf como, en el transcurso del tiempo se le fue dando mayor importancia al juego, reconociendo en él, un
medio primordial para la educacién. De ahf surgieron diferentes investigaciones, que dieron origen a principios
metodolégicos que han sido de gran ayuda para la educacién, especialmente para nifios y nifias de corta edad,

surgiendo diferentes teorias de pedagogos y psicologos, que sustentan la educacion inicial moderna.

Se pueden mencionar los trabajos de Lépez de Cruz (1984), Federico Fréebel. (1782-1852), llamado también el
“padre del jardin de nifios,” quien condujo a defender el empleo del juego y de juguetes especialmente
diseflados para nifios que empezaban a caminar hasta los seis afios de edad. Fréebel (1826) menciona que E# /a
escuela la forma es el juego, se necesita un material especifico para ser desarrollado y empleado en el kindergarten. Cabe destacar
que, esta enseflanza se sostuvo con el juego ordenado y metddico que fuese capaz de desarrollarse

progresivamente”.

Al ubicar la educacién inicial en el desarrollo histérico del pafs, en un inicio se ha trabajado el juego como
técnica, aplicindolo en el recreo especialmente con juegos libres, dirigidos y semi-dirigidos, en lo cual los
infantes exploraban con el medio y contexto en donde se encontraban. Pero, poco después el juego por su
importancia, se ubicé como un periodo didactico llamado: juego-trabajo, planificando el momento con
preguntas previas a los nifios sobre lo que desean trabajar, hacer o crear, de acuerdo a la distribucién en las
areas o rincones (biblioteca, construccidén, dramatizacion, ciencia, plastica, entre otras.) para que trabajen
segun sus intereses, culminando con la evaluacién de lo que han realizado en cada area seleccionada.

Cabe destacar que, también en el ambito de la psicologia hay estudios interesantes que demuestran el gran valor
del juego como potenciador del aprendizaje y del aprovechamiento de conocimientos, que se definen como la
elaboracién permanente del pensamiento individual en continuo cambio por la interaccién con el pensamiento
colectivo. En el caso de la psicologia cognitiva, por ejemplo, el juego contribuye al desarrollo de los infantes
en el plano intelectual-cognitivo, en el volitivo-conductual y en el afectivo-emocional. Gema Sanchez Benitez
(2010). Por ende, la investigacién tiene como objetivo exponer al juego y explicar cémo el juego se ha convertido
en una herramienta de estudio ya que, por medio de las educadoras establecen un momento ameno y divertido
de aprendizaje. A través, de la metodologia investigacién-accion Lesson Study, afirma que observamos,
analizamos, evaluamos y rectificamos al juego como promotor de un aprendizaje significativo.

Importancia del problema
Para Jean Piaget (1956), & UNESCO (1980), el juego forma parte de la inteligencia del nifio, porque representa
la asimilacién funcional o reproductiva de la realidad segiin cada etapa evolutiva del individuo. Asimismo,
desde su existencia el juego es vital; condiciona un desarrollo armonioso del cuerpo, de la inteligencia y de la

afectividad. El nifio que no juega es un nifio enfermo, de cuerpo y de espiritu. Por lo tanto, El nifio desde su
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corta edad comienza jugando ya que esta es una actividad sumamente divertida, en esta utiliza su imaginacioén
como a su vez descubre lo que existe viendo lo que lo rodea, es asi como investiga y observa lo mas relevante
0 lo que mas le ha llamado la atencién en el momento del juego, el nifio desde que nace no puede estar

quieto pues se desarrollan a través del movimiento y el juego los libera.

El juego es libre, espontaneo, no condicionado por refuerzos o acontecimientos externos. El sujeto sabe que
esta realizando una actividad libre, que no va a ser enjuiciada con los parametros habituales y en la que dispone
de un espacio personal de un margen de error que no le son permitidas en otras actividades. (Rodriguez, 2000).
El juego es un medio de expresién donde el nifio puede formular y ser autbnomo con sus ideas y actitudes,
donde el docente acompafia sin mandar ni estar como un guarda espaldas, el debera experimentar lo que

encuentra y asi ira obteniendo conocimientos propios, y a través del juego el nifio se comunica con el mundo.

El aprendizaje de la escuela requiere que los pequefios presten atencidén, observen, memoricen, entiendan,
establezcan metas y asuman la responsabilidad de su propio aprendizaje. Estas actividades cognitivas son
imposibles sin la participacién activa y el compromiso de los alumnos. Los maestros deben ayudar a los
estudiantes a ser activos y orientar sus metas, al construir sobre su deseo natural de explorar, entender cosas
nuevas y dominarlas. (Vosniadou, 2000).

Diversos teéricos del aprendizaje han enfatizado repetidamente, a lo largo de los afios, la importancia de
proporcionar experiencias directas a los nifios para ayudatlos a madurar y crecer. La habilidad de un nifio para
integrar el conocimiento viene, en un principio, de la experiencia directa. Todos conocemos la potencia y la
profundidad de los aprendizajes que se alcanzan en edades tempranas del desarrollo humano, no hay mas
que recordar con qué facilidad y rapidez aprenden cualquier cosa los nifios pequefios. (Educacién, 2012). El
aprendizaje viene con la experiencia, buscando fortalecer la investigacién y experiencia del nifio donde ¢l sea
autor y constructor de su propio conocimiento, buscando lo que le llama la atencién, tomando en cuenta que
el nifio tiene facilidad de aprender basado en la experiencia, en las actividades el infante va desarrollando
y construyendo su conocimiento ya que en las edades tempranas es donde mds ocurre el aprendizaje.

Por lo tanto, el juego es muy importante a lo largo de la vida, pero atin mds en la etapa de la educacion infantil,
pues este es un recurso educativo muy necesario e importante para el aprendizaje como también en su
personalidad.

Montessori (1912), sostenia que lo que el nifio necesitaba eran estimulos y libertad para aprender. El docente
tiene que dejar que el alumno exprese sus gustos, sus preferencias y algo mas importante aun, hay que dejar
que se equivoque y vuelva a intentar lo que habfa iniciado. Montessori insistfa en que el rol del maestro
dominante habia que cambiatlo y dejar que el alumno tuviera un papel més activo y dindmico en el proceso
de aprendizaje. (Velasco, 2010). El nifio debe ser libre al elegir y si el docente quiere que aprenda debe buscar
algo llamativo y que sea significativo para el infante, buscando siempre el bienestar del alumno expresando y
dejando expresar las necesidades que como individuo tiene. Montessori busca cambiar la figura de maestro

tradicional y dominante por una que no solo sea “quien ensefia” sino un amigo en el cual confiar y compartir.

Esta es una de las razones mas relevantes por la cual el juego es sumamente importante en el aprendizaje, el
nifio desde el momento que nace es un ser explorador, investigador y constructor de su conocimiento, el nifio
busca conocer a través de la experiencia, siendo el juego una rama fundamental para que el desarrolle sus
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sentidos y a su vez habilidades que, poco a poco, ira obteniendo con el conocimiento que vaya consiguiendo a
base de su experiencia.

La introduccién del juego en el mundo de la educacion es una situacion relativamente reciente. Hoy en dia, el
juego desarrolla un papel determinante en la escuela y contribuye enormemente al desarrollo intelectual,
emocional y fisico. A través del juego, el nifio controla su propio cuerpoy coordina sus movimientos,
organiza su pensamiento, explora el mundo que le rodea, controla sus sentimientos y resuelve sus problemas
emocionales, en definitiva, se convierte en un ser social y aprende a ocupar un lugar dentro de su comunidad.
(Alvarez, 2010). El juego es un método de ensefianza no tradicional, a raiz del tiempo se han dado cambios
notables de que aprender a través del juego ha traido grandes beneficios para los nifios menores de seis afios, al
ver que los nifios aprenden de una mejor manera jugando que escribiendo o solo escuchando, pues en el juego
actuan muchos factores como es la imaginacién, curiosidad, exploracion, investigacion y fantasia que es tan
unica de un nifio, el mismo al explorar por su propia cuenta estd conociendo un nuevo mundo, por ende estd
obteniendo un conocimiento nuevo a través no solo del juego sino también estd usando la exploracion e
indagacion para llegar a saber lo que le llamo la atencién.

Metodologia
Cabe indicar que el tiempo estipulado para el desarrollo del proyecto fue breve, pero esto no fue una dificultad
ya que, la organizacién en el campo para desarrollar el proyecto estuvo distribuida acorde a las necesidades
analizadas. Ahora bien, para el desarrollo se pensé introducir el modelo pedagégico de Montessori como
referencia, pero visto que para esta metodologfa se necesita de un trabajo continuo o proceso persistente con
materiales especificos, decidimos aplicar en nuestras practicas pre profesionales la metodologia de investigacién-

accién “Lesson Study”, con el fin de explorar nuestro objeto de estudio.

Lesson Study, se refiere en su inicio, a la practica docente compartida para el mejoramiento de las practicas
educativas. La misma se realiza por fases, tales como: planificar, hacer, realizar, evaluar y modificar. Se busca la
mejor opcidén pedagdgica a través del trabajo en equipo o colaborativo y la observacién al grupo de docentes.
A partir del estudio de esta metodologia, la hemos puesto en prictica en el aula donde realizamos nuestras
practicas pre profesionales. Cabe destacar que, a través de las Lesson Study aplicadas realizadas por medio de
una planificacién previa, se observaron que las actividades estimularon los aspectos cognitivos — sensoriales de
las nifias y nifios, a la vez que se percibi lo que éstos interiorizaron de los contenidos propuestos, de forma

auténoma.

Disefio de investigacion

El disefio de la investigacién general es de tipo observacional utilizando Lesson Study en la planificacion de las
actividades, como la manipulacién de materiales y la respuesta de las niflas y nifios ante las distintas actividades.
Par asi alcanzar los diferentes aprendizajes expuestos.

Participantes

La muestra estuvo constituida por nifias y niflos 3 a 4 afios de edad del “Centro de Educacién Inicial Marfa
Montessori”, Cafiar, Azogues. La muestra total corresponde a 23 nifias y nifios, de los cuales 13 eran varones y
10 eran hembras.

52




Instrumentos

Actividades ludicas (Anexo: planificaciones), proyectadas de acuerdo a los temas a desarrollarse en cada clase,
reforzando los temas trabajados con las educadoras. Las actividades lidicas, se planificaron tomando como
referencia el método de “Lesson Study”. Las distintas fases de planificacion y re-planificacion de las actividades
como se realizaron segun se indica:

Fase 1: Encontrar un Foco para la Lesson Study
Problema: Ampliar el vocabulario de los infantes de inicial 1 “B”, acorde al ambito de compresién y expresion
del lenguaje.
¢Qué estrategias existen para ampliar el vocabulario en nifios de 3 -4 afios?
e Aprovechar las actividades cotidianas para establecer una conversacion.
® Jugar a la caja de sorpresas
® Jugar a recordar
e Vamos a escuchar
e Comprension auditiva
e Comprension escrita
e Expresion facial

e El rompecabezas

¢Qué forma utilizaremos para agrandar el vocabulario en nifios de 3 — 4 afios?
Utilizaremos una comprensién auditiva en donde tenga que recordar el infante secuencia de nombres,
frases o retahilas.

Fase 2: Planificar la leccion

Fase 3: Planificacion de las evidencias sobre la leccion

La clase se realiza con una afectuosa bienvenida a los infantes, posteriormente cantan conjuntamente la canciéon
Como estin mis amigos, (Como estin mis amigos como estin, muy bien. Este es un saludo de amistad, que bien.
Haremos lo posible por ser buenos amigos. Como estin mis amigos como estan, muy bien). Contindan,
tomando lista para hacer la debida ubicacién del dia en el que se encuentran. Ahora bien, se pide a los infantes
sacar la pereza, ya que, el dia puede estar frio lo cual genera pereza. Posteriormente se realizan movimientos con
los brazos: arriba, adelante, abajo y afuera.

Se dan paso, al movimiento de la lengua, estimulando el movimiento de la lengua con los sonidos: ra, re, i, ro,
ru; la, le, 1, lo, lu; adelante — atrés; arriba — abajo y en forma circular.

Luego se enumeran las actividades realizadas dentro de la planificacion del dia:
e Se da apertura con la actividad planificada para el dfa, cantando la cancién la ronda de las vocales.
e El material didactico se encuentra ya instalado y se desarrolla de acuerdo a lo previsto.
e Se cuenta el cuento de las vocales.
e Se pide a los infantes identificar los personajes del cuento.
¢ Se muestra imagenes referentes a las vocales.
e Se vuelve a cantar la cancién de las vocales, pero ahora con colgantes que identifican las vocales.

o Se realiza las vocales en plastilina.
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e Finalmente se despiden, aplaudiendo y diandose un beso en la mejilla entre ellos mismos por
haber aprendido las vocales.

Fase 4: Ensefiar la leccion, observar y recoger evidencias Practicum
Luego de haber realizado la planificacién establecida con los infantes, se realiza la recoleccion de la informacion
port parte de las estudiantes practicantes para definir lo aprendido por parte de las nifias y nifios.
Instrumentos para analizar la Lesson Study:

e Materias de evaluacién para la docente profesional acerca de la aplicaciéon de la Lesson Study

por parte de las estudiantes practicantes.

e Videos

e Fotografias

e Material didactico

¢ Todas estas evidencias serviran de apoyo para aplicacion de futuras nuevas metodologias.

Fase 5: Describir, analizar y revisar la leccion
Utilizados en esta fase: rabrica de evaluacion, riubrica de evaluacion para la aplicacién de Lesson Study y rubrica
de evaluacion para la practicante.

Fase 6: Repetir el ciclo
Ahora bien, por consiguiente, se realiza la debida repeticion del ciclo, de acuerdo, a las observaciones dadas
dentro de las rubricas de evaluacién.

Fase final: Documentar y diseminar el estudio
Planificacion de las evidencias sobre la leccion
La clase se realiza con una afectuosa bienvenida a los infantes, posteriormente se canta conjuntamente la cancién
Como estan mis amigos, (Como estan mis amigos como estan, muy bien. Este es un saludo de amistad, que bien.
Haremos lo posible por ser buenos amigos. Como estin mis amigos como estin, muy bien). Se continua,
tomando la lista para hacer la debida ubicacién del dia. Ahora bien, se pide a los infantes sacar la pereza, ya que,
el dia puede estar frio y todos pueden estar apagados. Para asi, dar paso al movimiento de la lengua, estimulando
el movimiento de la lengua con los sonidos: ra, re, ri, ro, ru; la, le, li, lo, lu; adelante — atras; arriba — abajo y en
forma circular. Posteriormente se enumeran las actividades realizadas dentro de la planificacién del dia: Se da
apertura con la actividad planificada para el dia de hoy, cantando la cancién la ronda de las vocales.

e El material didactico se encuentra ya instalado y se desarrolla de acuerdo a lo previsto.

e Se cuenta el cuento de las vocales.

¢ Se pide a los infantes identificar los personajes del cuento.

e Se muestra imagenes referentes a las vocales.

e Se vuelve a cantar la cancion de las vocales, pero ahora con colgantes que identifican las vocales.

e Se realiza una hoja con las vocales, en la cual, los infantes tenfan que unir los puntos y formar

las vocales.

e Finalmente se despiden, aplaudiendo y dandose un beso en la mejilla entre ellos mismos por

haber aprendido las vocales, repitiendo una y otra vez: a, €, i, 0, u.

Entonces, de acuerdo a la evaluacién de la planificacion anterior mejoramos segun los items
evaluados por nuestra docente profesional. En dénde:
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e Cambiamos los ambientes de aprendizaje.
e La disciplina de los infantes fue controlada mas.
e La voz fue regulada, de acuerdo, al momento y lugar que nos encontrabamos.

¢ E] aumento de una hoja de actividades, mantuvo la disciplina en momentos.
Material utilizado: computadora, cuento, planificacion, colgantes de las vocales y pictogramas.

Resultados
El proceso continuo nos llevé a ver que las nifias y nifios aprenden con actividades lddicas, significativas. Cada
desarrollo de clase tuvo puntos positivos como el aprendizaje significativo de una manera espontanea, en donde
cada uno de ellos fomentaba su aprendizaje, es decir, autoconstrufa el mismo. Cabe destacar que, las nifios y
nifias se distraen con facilidad o pierden el interés por las actividades que se desarrollan es por esto que para

tener la atencion de ellos debemos tener actividades lidicas o tener un “plan b”.

Analisis de datos
En funcién de los objetivos, junto con el andlisis a nivel observado y descriptivo se realizé un analisis variado.
Para esto realizamos el proceso de la Lesson Study en donde analizamos lo observado para evaluar y re-planificar

una nueva clase.

Por lo tanto, de acuerdo al objetivo planteado de observacién los educadores en conjunto planificaron el
trabajo a desarrollarse durante el tiempo destinado a clases, para asi; ofrecer experiencias con base a los intereses
y necesidades de las nifias y nifios para facilitar su desarrollo integral. Es asi, como pudieron facilitar una nueva
planificacién que ayude al desarrollo de los infantes. Cabe informar que, la comunicacién que existié en el
proceso de practicas fue excelente y fue primordial para el desarrollo de las clases existentes. Ademas, la ayuda

mutua siempre estuvo presente en cada momento compartido en las aulas.

Discusion
Dentro de la primera planificacion de actividades se evidencia el descontrol de disciplina, lo cual, provoca una
solucién para la mejora de la misma. En donde, se aplican en la segunda planificacién cambios de aprendizaje,
por lo que, esto mantuvo el ritmo de la clase. Ademas, los infantes participaron en todo momento de la
planificacion, la cual, se pudo concluir satisfactoriamente.

¢Coémo sabemos si los infantes aprendieron las vocales?

La hoja de actividades realizada al final, demuestra que los infantes si aprendieron las vocales, las mismas que
eran repetidas continuamente al momento de la unién de los puntos para conformar las vocales. Esto evidencia,
que un aprendizaje en distintos momentos favorece; la disciplina y el trabajo auténomo de ellos mismos,
asimismo, cabe destacar que, ampliamos el vocabulario de los infantes de inicial 1 “B”, acorde al ambito de

compresion y expresion del lenguaje, con el cuento de las vocales.

Conclusiones
Ahora sabemos que, el juego es fundamental en el aprendizaje de las nifias y nifios ya que, aporta en el desarrollo
integral del mismo. Sin duda alguna, el juego es el principal motor en la educacion inicial, por medio de los
juegos los infantes aprenden con facilidad, es decir, autoconstruyen su aprendizaje y esto lo realizan de una
manera autbnoma y espontinea. Las clases realizadas por medio de juegos educativos permitieron que los
nifios y nifias formaran sus actitudes psico-sociales, mejoraran su interaccion formando grupos de trabajo,
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tomaran decisiones, colaboraran con sus companeros, defendieran sus ideas y se hicieran responsables de sus
trabajos. Pero algo muy importante y relevante es que expusieran y propusieran sus propias iniciativas referentes
a las actividades desarrolladas.

Es necesario no confundir el aprendizaje Iudico con el juego. El juego es Iudico, pero no todo lo lidico es juego;
es también imaginacién, motivacién y, sobre todo, estrategia didactica para préximas actividades que se puedan
programar y desarrollar. Es por esta razén que en cada planificacion realizada se buscaba distintas maneras de
llegar a los infantes. Es decir, no solo se buscaba materiales que ellos ya vefan en el centro, sino que se
realizaba materiales propios de trabajo y juego para las niflas y nifios de la clase. De esta manera siempre se
trataba de mantener la atencién de ellos hacia los docentes.

Sin duda alguna, el juego es la principal estrategia al momento de impartir una clase para los infantes de 3
a 4 afios de edad. Por esta razén proponemos el desarrollo de actividades lddicas de acuerdo a los ejes a
desarrollarse en una sesiéon de clases. De esta manera podemos mejorar nuestras practicas educativas,
observando que el juego funciona como una metodologia central en la ensefianza- aprendizaje de los infantes.
Cabe recalcar que las actividades se desarrollan de acuerdo a los ejes y objetivos dispuestos en el curriculo
de educacién inicial, tomando como punto de partida el juego lidico.
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Resumen
El presente trabajo de investigacion es el resultado de un proceso de intervencion de estimulacién temprana que
surge de la necesidad de mejorar las habilidades y destrezas comunicativas de los nifios y nifias de 2 y 3 aflos del
Centro Infantil “Quingue Magico”, la investigacion tiene como soporte una fundamentacion cientifica y tedrica
en la que se explica los aspectos mas relevantes de la estimulacion temprana como herramienta para el desarrollo
del lenguaje no verbal y verbal, aspectos importantes que posibilitan una adaptacién eficiente de los parvulos en
los futuros procesos de enseflanza y aprendizaje alos que se enfrentaran durante su vida escolar. La investigacion
parte de una evaluacion inicial realizada a los nifios y nifias objeto de estudio que se ha medido en funcién del
nivel de adquisicién de las destrezas y habilidades inherentes al lenguaje no verbal y verbal y a la integracién de
estos. Los resultados obtenidos permitieron estructurar un lineamiento alternativo en el que se proponen una
serie de actividades ludicas para fortalecer estas capacidades. Una vez aplicada la estimulacién temprana, se
procedi6 a realizar una nueva evaluacién que permitié establecer los niveles alcanzados, obteniéndose como
resultado diferencias importantes; para establecer los niveles de significancia se establecié un analisis de
causalidad entre las dos evaluaciones y los niveles de adquisicién encontrandose un alto nivel de significancia.
De lo que se pudo concluir que las actividades ladicas de estimulacion temprana permitieron fortalecer las
destrezas y habilidades en el lenguaje no verbal y verbal de los nifios y nifias, para finalizar se recomendé que
las actividades de estimulacién se realicen en base a las necesidades de desarrollo motor tomando en cuenta la
edad de los nifios y nifias, ademas de considerar la variabilidad de la adquisicién y en el consenso de metas y
objetivos del entorno especifico de los nifios vinculando las dos formas de comunicacién, para que se les
permitan expresarse a los nifios y nifias con sus cuerpos y con el uso de la palabra de forma sincronizada y

armonica.
Palabras claves: estimulacion, temprana, lenguaje, verbal, no verbal.
Abstract

The present research work is the result of an early stimulation intervention process that arises from the need to
improve the communicative skills and abilities of the children of 2 and 3 years of the "Quingue Magico"
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Children's Center. Support a scientific and theoretical foundation that explains the most relevant aspects of eatly
stimulation as a tool for the development of nonverbal and verbal language, important aspects that allow an
efficient adaptation of the children in future teaching-learning processes to the That they will face during their
school life. The research is based on an initial evaluation carried out on the boys and girls under study that has
been measured according to the level of acquisition of the skills and abilities inherent to the non verbal and
verbal language and the integration of these. The results obtained allowed to structure an alternative guideline
in which a series of playful activities are proposed to strengthen these capacities. Once the early stimulation was
applied, a new evaluation was carried out to establish the levels reached, resulting in important differences. To
establish the levels of significance, a causality analysis was established between the two assessments and the
levels of acquisition. High level of significance. From what could be concluded that playful activities of early
stimulation allowed to strengthen the skills and abilities in the non verbal and verbal language of the boys and
girls, to finalize it was recommended that the activities of stimulation are realized based on the necessities of
development Considering the variability of the acquisition and in the consensus of goals and objectives of the
specific environment of the children linking the two forms of communication to allow children to express

themselves with their bodies and with The use of the word in a synchronized and harmonious way.
Keywords: stimulation, eatly, language, verbal, nonverbal.

Introduccion
La capacidad de comunicarse es un aspecto fundamental en el desarrollo integral de los nifios y nifias en la
primera infancia para adaptarse de forma eficiente a los procesos posteriores de enseflanza y aprendizaje, esto
implica el desarrollo de habilidades de expresioén no verbales, verbales y aquellas que integran a las dos anteriores;
en este sentido se plantea la investigacioén La estimulacion temprana como factor determinante en el desarrollo del lengnaje
verbal y no verbal, de los niios/ as de 2 a 3 aros del Centro Infantil del Buen 1/ ivir Quingne Magico del cantén Riobamba,
provincia de Chimborazo, en el afio 2015/2016, otientado a mejorar las capacidades comunicativas de los
parvulos favoreciendo el desarrollo de la expresividad.

Importancia del Problema
La estimulacion temprana
La estimulacién temprana se considera un proceso metodolégico operativo basada principalmente en las

neurociencias, en la pedagogia y en la psicologia cognitiva, que favorecen el desarrollo integral del nifio (Cultura
S.A, 2005).

La estimulacién temprana es el conjunto de medios, técnicas y actividades de base cientifica y aplicada de forma
sistematica y secuencial. Se utiliza en los nifios desde el nacimiento hasta los 6 afios, con el objetivo de optimizar
su desarrollo cognitivo, fisico, emocional y social, para evitar estados no deseados en el desarrollo y ayudar a los
padres con eficacia y autonomia en el cuidado y desarrollo del bebé (Serrano , 2005).

Origen de la estimulacién temprana

La estimulacion surge como una necesidad para dar atencion eficiente a los nifios que padecian de deficiencias
o problemas a causa de alguna dificultad pre, peri o pos natal y requerfan de mejores cuidados, los logros
alcanzados permitieron que también se aplique en nifios que se han desarrollado segun las caracteristicas de su
edad. La estimulacién temprana como herramienta operativa para el desarrollo de las capacidades del nifio tiene
su origen inicial en el documento de la Declaracién de los Derechos Humanos del Nifio el 20 de Noviembre de
1959 (ONU. , 1959 ), como se ha establecido anteriormente, su enfoque esta orientado a la atencién de nifios
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que al nacer tienen una condicién de alto riesgo fisiolégico y social, por lo que se trata de personas con
necesidades especiales; de esta manera se pretendié fundamentar la estimulacién como una necesidad especifica

para este tipo de casos.
Este informe considero ademas a los nifios con trastornos de inadaptacion, con perturbaciones psicolégicas.

Importancia de la aplicacion de la estimulacion temprana
Un gran nimero de nifios en los paises en desarrollo estin expuestos a multiples factores de riesgo en los

primeros afios de vida, incluyendo la mala salud, la malnutricién y bajos niveles de estimulacién en el hogar.

Por ejemplo, existe correlacién entre la pobreza con el bajo nivel educativo materno, madres adolescentes,
desnutricién infantil, bajo peso al nacer, los altos niveles de depresién materna, la inseguridad social y los bajos
niveles de estimulacién en el hogar. Los nifios que crecen en estos entornos, evidentemente tienen mayor

probabilidad de alcanzar la madurez sin posibilidades de cambio.

En un estudio realizado en Guatemala se establecié que el numero de factores de riesgo experimentado por
nifios menores de tres afios estd asociado con la disminucién de la cognicién y el rendimiento escolar en los
adolescentes (Gorman & Pollit, 1990).

Grantham - McGregor (2007), estiman que més de 200 millones de nifios menores de cinco afios de edad en
los paises latinoamericanos no alcanzan su potencial de desarrollo debido a la pobreza, la mala salud y la
desnutricién. Estos nifios son propensos a tener bajo rendimiento escolar, limitaindoseles las posibilidades de
mejorar su condicién econémica en la edad adulta, perpetuandose de esta manera el ciclo de pobreza. Esta
situacién se manifiesta con la disminucién de las capacidades potenciales de los adultos en un 20% (Grantham
MacGregor, Walker, Chang, & Powell, 2007). De esta manera la perpetuacion de las desigualdades sociales, tiene

serias implicaciones para el desarrollo nacional.

El desarrollo infantil es multidimensional integra los factores cognitivo-lenguaje, sensorial-motriz, y dominio
socio-emocional, todos los cuales son interdependientes. Aunque gran parte de la literatura inicial sobre
estimulacién temprana se ha centrado en la importancia de la cognicién en la primera infancia para el desarrollo
posterior, en la actualidad se reconoce la importancia en los dominios no cognitivos relacionados con los logros
académicos posteriores, la creatividad y el comportamiento social en la edad adulta. El desarrollo del nifio
también estd siendo influenciado por la interaccién de otros factores como la herencia genética, el estado
biolégico (salud y nutricién) y la afectividad (por ejemplo, la calidad de la interacciéon materno-infantil) y las

caractetisticas de los entornos (Wachs, 2000).

Durante los primeros afios de vida, el rdpido crecimiento y el desarrollo ocurren en
todos los dominios que forman una base sélida para el aprendizaje de habilidades posteriores. Los nifios que
viven en entornos desfavorables estin expuestos a riesgos bioldgicos y ambientales que afectan el desarrollo
cerebral que pueden conducir a cambios en la estructura y funcién cognitiva a largo plazo. Entre los cuatro y
seis afios las limitaciones cognitivas y no cognitivas son mas evidentes y se pueden visualizar en las diferencias
existentes entre nifios que han crecido en entornos favorables con los que han crecido rodeados de situaciones
negativas (Heckman, 20006).

60




Existe evidencia sustancial que demuestra que la exposicién a los ambientes desfavorables durante los primeros
afios de vida se asocia con comportamientos negativos en la adolescencia y la edad adulta incluyendo un menor
coeficiente intelectual, deficiente rendimiento académico, predisposicién a delinquir y menor capacidad para
mejorar las condiciones econémicas (Heckman & Masterov, 2007).

Recursos y estrategias para la aplicacion de la estimulacion temprana.

Para establecer los recursos y estrategias para la aplicacién de la estimulaciéon temprana se han considerado
algunos aspectos relevantes que se proponen a continuaciéon:

Desarrollo cognitivo-intelectual

Desde el nacimiento, los nifios estin mental y fisicamente activos, y su actividad contribuye en gran medida a
su propio desarrollo (Siegler, DeLooache, & Eisenberg, 2006). Los nifios estan motivados intrinsecamente para
aprender y utilizar los recursos en su entorno para de esta manera aumentar su comprensioén del mundo. Sin
embargo, el desarrollo cognitivo y el uso posterior de los recursos depende de su edad, y como tal, de su etapa

de desarrollo cognitivo.

Piaget (1973) distingue cuatro etapas distintas de desarrollo cognitivo, cada etapa representa en particular un
periodo de tiempo en el que las acciones de pensamiento difieren cualitativamente. Las etapas del desarrollo
cognitivo son: La etapa sensorio motora (menor de dos afios), la etapa pre operacional (de 2 a 7 afios), la etapa
de las operaciones concretas (7 a 12 aflos), y la etapa de las operaciones formales (12 afios en adelante). Teniendo
en cuenta el enfoque de esta investigacién que es el de la primera infancia se consideran importantes las dos
primeras etapas del desarrollo cognitivo y sus implicaciones para definir los recursos y las estrategias para la
estimulacién temprana.

El pensamiento de los nifios se desarrolla rapidamente, especialmente en los dos primeros afios de su vida
(Siegler, DeLoache, & Eisenberg, 2006). En estos dos afios, que cubre la etapa sensorio-motora de Piaget, los
nifios aprenden acerca del mundo principalmente a través de sus capacidades sensoriales y motoras. Esto les
permite percibir y explorar el entorno y, postetiormente, adquirir conocimientos acerca de los objetos y las
personas que se encuentran en él. Los primeros comportamientos de los nifios son reflejos, como chupar y
agarrar y se centran en sus propios cuerpos. Funcionalidad de la estimulacién temprana.

Las etapas del desarrollo propuestas por Piaget (1973), requieren de estimulos diferenciados que estin
relacionados de forma directa a lo que ocurre en el desarrollo individual del nifio. Por lo tanto, la funcionalidad
de la estimulacién temprana se basa en la cantidad de estimulos que reciben los nifios desde su nacimiento patra
potenciar sus capacidades en las diferentes etapas, generalmente los nifios que reciben estimulacién a temprana
edad crecen siendo felices y tienen un muy buen nivel de autoestima, haciendo mas facil el proceso de

integracién y desatrollo cognitivo, fisico y afectivo.

Como ya se habia mencionado anteriormente el objetivo de la estimulacién temprana no es el de forzar el
desarrollo del nifio, sino, mas bien, identificar y potenciar sus capacidades a través de actividades que
complementen positivamente su desarrollo, por consiguiente, se deduce que mientras mas temprano se realice
la intervencion con la estimulacién temprana mejores resultados se tendra en su funcionalidad y en el postetior
desarrollo del infante.
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Las técnicas de estimulacién temprana.

En el contexto de la experiencia profesional de la estimulacién temprana se han podido establecer infinidades
de técnicas que permiten realizar este trabajo, por lo se puede asegurar que hay varias técnicas practicas para la
estimulacién en la primera infancia que ayudan a promover el desarrollo intelectual, las habilidades fisicas y
mentales en los nifios en edad preescolar. Casi todos los métodos de estimulacion sensorial o intelectual emplean
algtn tipo de estimulacion sobre la base de uno o mas de los cinco sentidos. Uno de los métodos mas eficaces
consiste en la estimulacién de los sentidos visuales en una variedad de maneras. La estimulacién de audio o
escuchar es también un método importante que se usa durante la primera infancia cuyos efectos pueden lograr

resultados significativos en los nifios en edad preescolar (Zufliga & Castro, 2014).

Entre las teorfas predominantes en la estimulacién temprana para promover el desarrollo intelectual y el
aprendizaje, la teorfa de las inteligencias multiples es una de las que se aplican con mayor frecuencia y
extensamente. Los involucrados que quieren acelerar o promover el desarrollo mental y sensorial de los nifios
siempre pueden confiar en el uso de actividades ludicas y materiales disefiados a proposito. Por ejemplo, usando
el sentido del tacto para dar al nifio la experiencia con una variedad de texturas, o los cambios de temperatura
son formas sencillas y seguras para estimular las experiencias sensoriales de un nifio. El gusto es estimulado por
experimentar una gama de diferentes sabores. Los colores y las luces intermitentes en los juguetes u otros objetos
de juego son también formas de efectuar la estimulacién sustancial de las habilidades en la primera infancia y el
desarrollo sensorial. La estimulacién fisica mediante el movimiento y manipulacién de objetos son muy eficaces
para lograr estos propositos (Zuniga & Castro, 2014).

El Lenguaje

El lenguaje puede definirse como el conjunto de procesos que permiten utilizar un cédigo o un sistema
convencional que sirve para representar conceptos o para comunicarlos y que utiliza un conjunto de simbolos
y de combinaciones de dichos simbolos (Berko, 2010).

Ellenguaje es un recurso que hace posible la comunicacién entre los seres humanos a través de cédigos o formas
de expresarse para poder entender y expresar lo que cada uno siente, es la capacidad de comunicarse con otros
nifios y nifias de su entorno, el lenguaje es una de las formas importantes de poder expresar las emociones,

sentimientos, y entender a las personas que nos rodean (Morales Ojeda, 2015).

A través del lenguaje se le brinda al nifio y nifia la oportunidad de poder expresar y comprender lo que pasa a
su alrededor, nos permite comunicar conceptos dentro del lenguaje donde se encuentran tres dimensiones las
cuales son: la forma, el contenido y el uso, con una adecuada estimulacién se puede hacer que el nifio y nifia
aprenda mucho mas rapido el lenguaje, es decir contandole cuentos o nombrandole objetos de su alrededor

cuantas veces sea necesatio para que el nifio y nifia los reconozca y pueda nombratlos.

El lenguaje se encuentra compuesto de la lengua y el habla mucho antes de desarrollar estas capacidades de
manera extensa esto quiere decir que el ser humano utiliza un pre lenguaje es un sistema de comunicacién
rudimentario que a parecer durante los primeros afios de vida que también implican las capacidades neurolégicas
y psicolégicas como la percepcion, la motricidad, imitacion y la memoria. El lenguaje es importante para poder
expresar las emociones, sentimientos, de unos a otros, es por eso que el lenguaje en los nifios y nifias se les
ensefa en base a la repeticion razén por la cual se debe hablar de manera clara para que entiendan y repetir
cuantas veces sean necesarias (Morales Ojeda, 2015).
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La Importancia del lenguaje
El contenido retorico de la importancia del lenguaje implica una gran cantidad de facetas, que serfa muy extenso
explicar en esta investigacion, pero es importante seflalar que los tedricos del desarrollo del lenguaje coinciden
en que su importancia para el desarrollo del nifio radica en los siguientes aspectos:
e Permite que se pueda comunicat y expresar ideas y opiniones a otras personas.
e Por medio del lenguaje se puede demostrar las emociones y sentimientos a las personas que
coexisten en el entorno.
¢ El lenguaje es una de las caracteristicas humanas indispensables que permiten la convivencia
social.

El Lenguaje no verbal
En los seres humanos, la comunicaciéon no verbal es frecuentemente paralingiifstica, es decir, acompafia a la
informacién verbal matizandola, ampliandola o mandando sefiales contradictorias. Por eso, es importante en la
medida que:
Cuando hablamos (o escuchamos), nuestra atencién se centra en las palabras mas que en el
lenguaje corporal. Aunque nuestro juicio incluye ambas cosas. Una audiencia estd procesando
simultineamente el aspecto verbal y el no-verbal. Los movimientos del cuerpo no son
generalmente positivos o negativos en si mismos, mas bien, la situacién y el mensaje determinaran
su evaluacion. (Preston, 2005).

De acuerdo a Cabana citado por Rodriguez y Hernandez (2010):

Es una forma de interaccién silenciosa, espontanea, sincera y sin rodeos. Ilustra la verdad de las
palabras pronunciadas al ser todos nuestros gestos un reflejo instintivo de nuestras reacciones que
componen nuestra actitud mediante el envio de mensajes corporales continuos. De esta manera,
nuestra envoltura carnal desvela con transparencia nuestras verdaderas pulsiones, emociones y
sentimientos. Resulta que varios de nuestros gestos constituyen una forma de declaracién
silenciosa que tiene por objeto dar a conocer nuestras verdaderas intenciones a través de nuestras
actitudes. (Rodriguez & Hernandez, 2010).

Tomando como base la postura darwiniana, puede afirmarse que la forma de comunicar no verbalmente algunas
emociones basicas, como el enojo, la alegria, el miedo y la tristeza, son innatas o genéticamente heredadas gracias
a la evolucién, y que, ademas, las compartimos con los primates y otros mamiferos superiores. Los mamiferos
superiores son capaces de interpretar el significado de los gestos empleados en las emociones basicas, y de
responder a ellos. Puede asi afirmarse entonces que una emocién combina la percepcion, la excitacion fisica y
la actitud del individuo en una férmula aprendida previamente y heredada desde hace miles de afios, para
responder de acuerdo con la forma en que se ha interpretado la situacién. Sin embargo, no se puede responder
a esa situacion si no se sabe “leer” el rostro de quien expresa la emocion.

En otras palabras, la expresion gestual de las emociones es fundamental para la comunicacién y la interaccién
social entre los mamiferos superiores, especialmente los primates y, entre ellos, el humano (Corrales Navarro ,
2011). De igual modo, las expresiones faciales también afectan a la persona que nos estd mirando y pueden
alterar su comportamiento e incluso sus propias emociones.
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Las emociones y su manifestacion gestual pueden controlarse, aprenderse e, incluso, manifestarse de formas
controladas. El lenguaje no verbal puede aprenderse y modificarse. Sus principios pueden aplicarse exitosamente
en cualquier ambito de la vida. Todo aquel que domine los principios de la prosémica y la kinésica tiene

garantizado el 90% de las relaciones interpersonales que lo haran ser exitoso en su entorno (Corrales Navarro ,
2011).

El Lenguaje Verbal.
El lenguaje verbal se define como un conjunto de elementos (fonemas y morfemas) y una serie de rasgos para

combinatlos (morfosintaxis) con el objeto de constituir mensajes con significado, estudiada por la semantica.

La lengua es considerada un sistema pues sus elementos aparecen relacionados entre s mediante unas reglas, de
forma que, si un elemento se alterna, se alterna todo el sistema. Al describir las relaciones existentes entre las
unidades que forman el sistema de la lengua se hallan 3 niveles interdependientes organizados a su vez en

subsistemas.

Metodologia
Disefio De La Investigacion
La investigacién propuesta fue no experimental ya que la seleccién de los grupos no se realizé al azar, sino que
se aplicé en un grupo conocido de nifios y nifias, los resultados obtenidos permiten la comparacién del grupo
sobre s{ mismo, a través del establecimiento de una linea de base, producto de un diagnéstico, previa la aplicacién
del tratamiento. Realizandose por tanto una serie de observaciones antes y después de la aplicacion de las
actividades de estimulacién temprana.

Tipo De Investigacion: Explicativa

La investigacion realizada fue de tipo explicativa, ya que se buscé establecer las causas y efectos de la
estimulacién temprano en el desarrollo del lenguaje verbal, y no verbal, asf como también los efectos en la
articulacién de los dos tipos del lenguaje para mejorar la calidad de comunicacién de los nifios y nifias en estudio.

De Campo
La investigacién fue de campo ya que el proceso investigativo se llevé a cabo en el lugar de los hechos, esto es
en Centro Infantil del Buen Vivir “Quingue Magico” del cantén Riobamba, provincia de Chimborazo.

Método Inductivo Deductivo

Para el proceso de investigacion se utilizé el método inductivo — deductivo considerando que se evalud el nivel
de lenguaje de los nifios y nifias del centro de forma individual, determinandose de esta manera las necesidades
y problemas que tenfan en el desarrollo del lenguaje, para con los resultados obtenidos se realizé una
generalizacion que permitié estructurar un plan de intervencién de estimulacién temprana, que se aplicé de

forma grupal e individual, desarrollando en los nifios las capacidades del lenguaje verbal y no verbal.
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Resultados

Tabla 1
Movimiento corporal evaluacion inicial
) Adopta . .
Imita i P Tiene sincronia
K diferentes .
. acciones L. en sus Promedio
Indicador posiciones con L.
corporales movimientos
su cuerpo
f % f % f % f %
Adquirido 12 24% 14 28% 11 22% 12,33 24,66%
En proceso 18 36% 15 30% 16 32% 16,33 32,66%
Iniciando 20 40% 21 42% 23 46% 21,34 42,68%
Total 50 100% 50 100% 50 100% 50 100,00%
Fuente: Autores
. 46%
40% 42%

36%

280 30% 32%
24% I 22%
% % %

B Adquirido  ® En proceso M Iniciando

Grifico 1
Movimiento corporal evaluacion inicial
Fuente: Autores

Analisis

En la evaluacion inicial del lenguaje no verbal en relacién con el movimiento corporal los resultados obtenidos
fueron los siguientes: para la imitacién corporal 24% adquirido, 36 en proceso y 40% iniciando; en la adopcioén
de posiciones con su cuerpo 28% adquirido, 30% en proceso y 42% iniciando; para la sincronia de movimiento

22% adquirido, 32% en proceso y 46% iniciando.

Interpretacion
Como se puede observar de los datos obtenidos y el analisis realizado a los porcentajes de nifios y nifias en

relacion al movimiento corporal que estan iniciando es bastante alto, alcanzando niveles que estan cercanos a la
mitad de los estudiantes, lo que indica la necesidad de realizar una intervencién con estimulacién temprana.
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Tabla 2

Desplazamiento corporal evaluacion inicial

Coordina sus Se desplaza a
. movimientos al diferente Promedio
Indicador .
desplazarse velocidad
f % f % f %
Adquirido 9 18% 1 22% 10 20%
En proceso 13 26% 15 30% 14 28%
Iniciando 28 56% 24 48% 26 52%
Total 50 100% 50 100% 50 100%
Fuente: Autores
56%
52%
48%
26% 30% 28%
18% 22 20%
% % %

m Adquirido  ®En proceso M Iniciando

Grifico 2
Desplazamiento corporal evaluacion inicial
Fuente: Autores

Analisis

En lo que respecta a los datos obtenidos para el desplazamiento corporal se han establecido los siguientes
resultados: para la coordinaciéon de movimientos al desplazarse, el 18% de los nifios y nifias tienen adquiridas
las destrezas, el 26% se encuentra en proceso y el 56% esta iniciando. En cuanto a la capacidad de desplazarse
a diferentes velocidades los resultados son el 22% adquirido, el 30% en proceso y el 48% iniciando.

Interpretacion

Como se puede observar, para el desplazamiento corporal en la evaluacién inicial, la mitad de los nifios y nifias
del centro estan iniciando este proceso. Mientras que un porcentaje importante, se encuentra en proceso de
adquisicion, requiriendo de estimulacién temprana para mejorarlo

Tabla 3

Movimiento gestual evaluacién inicial

Realiza Gestos

Imita .
. acordes Promedio
Indicador ) gestos
con el mensaje
f % f % f %
Adquirido 8 16% 11 22% 95  19%
En proceso 11 22% 14 28% 12,5 25%
Iniciando 31 62% 25 50% 28 56%
Total 50 100% 50  100% 50 100%

Fuente: Autores
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62%

56%
50%
28%
2% 22% Lo
16%I I I 0I
o Indicador ® Adquirido mEn proceso  Iniciando
Grifico 3

Movimiento gestual evaluacion inicial
Fuente: Autores
Analisis
Considerando el movimiento gestual, como parte del desarrollo del lenguaje no verbal, los resultados obtenidos
en la evaluacién inicial de los nifios de 2 y 3 afios del centro Quingue Magico es el siguiente: para la realizacion
de gestos acordes con el mensaje, el 16% tiene la destreza adquirida, el 22% se encuentra en proceso y el 62%
esta iniciando; para la imitacién de gestos el 22% adquirido, el 28% en proceso y el 50% iniciando.

Interpretacion
Los resultados de la evaluacion inicial para el movimiento gestual, indican un mayor déficit que en las otras dos

formas de expresion, esto se aprecia en el alto porcentaje de nifios que estan iniciando el desarrollo de la destreza.

Tabla 4
Movimiento gestual evaluacion inicial

Lenguaje no verbal

Movimiento Desplazamiento M(grlrrtu:rllto
estu
X corporal corporal evaluacion ., Promedio
Indicador S s evaluaciéon
evaluacion inicial inicial .
inicial
f % f % f % f %
Adquirido 12,33 24,66% 10 20% 9,5 19% 10,61 21,22%
E
" 16,33 32,66% 14 28% 12,5 25% 14,28  28,56%
proceso
Iniciando 21,34 42,68% 26 52% 28 56% 2511  50,22%
Total 50 100,00% 50 100% 50 100% 50 100
Fuente: Autores
52% S0%
42,68%
32,66%
o) 28% 0
24,66% 0% 100, 23

B Adquirido En proceso M Iniciando

Grifico 4.
Movimiento gestual evaluacion inicial Lenguaje no verbal
Fuente: Autores
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Analisis

Como resultado final de la evaluacion inicial para el lenguaje no verbal los promedios porcentuales son los
siguientes: para el movimiento corporal iniciando 24,66%, adquirido 32,66%, en proceso 42,68%; para el
desplazamiento corporal el 20% adquirido, 28% en proceso y 52% iniciando; y finalmente para el movimiento
gestual el 19% adquirido, el 25% en proceso y el 56% iniciando.

Interpretacion
Se observa que las barras que representan que los procesos de expresion no verbal se estan iniciando superan
considerablemente a los otros dos indicadores, obteniéndose un promedio superior a la mitad de los estudiantes

lo que significa que la mitad de los nifios se encuentran en esta etapa.

Tabla 5
Construccién del lenguaje verbal evaluacién inicial
Usa vocabulatio Pronuncia las Construye .
. . . Promedio
Indicador variado palabras completas oraciones
f % f % f % F %
Adquirido 7 14% 14 28% 9 18% 10,00 20%
En 13 26% 14 28% 11 22% 12,67 25,34%
proceso
Iniciando 30 60% 22 44% 30 60% 27,33 54,66%
Total 50 100% 50 100% 50 100% 50 100
Fuente: Autores
60% 60%

44%
26%

28% 28%
14% I I

M Indicador Adquirido  ® En proceso M Iniciando

22%

18%

Grifico 5
Construccién del lenguaje verbal evaluacién inicial
Fuente: Autores

Analisis

En el andlisis del lenguaje verbal, relacionado con la capacidad de construccion del lenguaje, los resultados son
los siguientes: uso de vocabulario variado 14% adquirido, 26% en proceso y 60%  iniciando; para la
pronunciacién de palabras completas 28% adquirido, 28% en proceso y 44% iniciando; en la construccién de
oraciones 18% adquirido, 22% en proceso y 60% iniciando.

Interpretacion
Los resultados para la capacidad de construccion del lenguaje hacen referencia s un alto porcentaje de nifios y

nifias que se encuentran en la etapa inicial de adquisicién de esta destreza.
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Tabla 6

Expresion del lenguaje verbal evaluacion inicial

Enfatiza Mantiene Usa el tono de P di
palabras ritmo al hablar voz adecuado romedio
f % f % f % f %
Adquirido 10 20% 9 18% 10 20% 9,67 19,34%
En 13 26% 12 24% 12 24% 12,33 24,66%
proceso
Iniciando 27 54% 29 58% 28 56% 28,00  56,00%
Total 50 100% 50 100% 50 100% 50 100
Fuente: Autores
540/0 580/0 560/0
26% 0 0
20% s 2 20% %

B Adquirido ® En proceso M Iniciando

Grifico 6
Expresion del lenguaje verbal evaluacion inicial
Fuente: Autores

Analisis

En el aspecto relacionado a la expresion del lenguaje los resultados en la evaluacion inicial son los siguientes:
Para el énfasis que ponen en las palabras el 20% adquirido, el 26% en proceso y el 54% iniciando; para el ritmo
que mantienen al hablar el 18% adquirido, el 24% en proceso y el 58% iniciando; para el uso del tono de voz,
20% adquirido, 24% en proceso y 56% iniciando.

Interpretacion

De los datos obtenidos para la expresion del lenguaje verbal, se observa que mas de la mitad de los nifios y nifias
del Centro Quingue magico se encuentran iniciando el proceso, lo que significa que tienen un bajo nivel en la
capacidad de expresarse a través del lenguaje verbal.

Discusioén
El lenguaje no verbal es un factor importante en el desarrollo de las capacidades de los nifios y nifias para
comunicarse adecuadamente e integrarse de forma eficiente a sus entornos de aprendizaje, en este sentido la
estimulacién temprana permite dar a los parvulos los estimulos necesarios para lograrlo, por lo tanto se
recomienda que la estimulacién temprana sea aplicada en base a las necesidades motoras requeridas para la edad
en la que se encuentran los nifios y nifias y utilizando la Iddica como estrategia de intermediacion.

Las capacidades verbales de los nifios y nifias dependen de la variedad de estimulos que reciben, en el caso de
los nifios y nifias del Centro Quingue Magico, los entornos de donde provienen son muy diversos, por lo que
las capacidades verbales son muy heterogéneas, en este sentido se recomienda equiparar las habilidades y
destrezas de comunicacién verbal a través de actividades de estimulacion temprana, que estén fundamentadas
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en la variabilidad de niveles de adquisicion y en el consenso de metas y objetivos que se espera lograr con los
nifios y nifias en su entorno especifico.

La tercera recomendacion que se propone estd orientada a integrar de forma eficiente el lenguaje no verbal con
el lenguaje verbal para lograr una comunicacion eficiente, para el efecto es importante el desarrollo paralelo de
las habilidades y destrezas en los dos contextos y vincularlas a través de ejercicios de estimulacién temprana que
permitan a los nifios expresarse a través de su cuerpo y con el uso de las palabras.

Conclusiones
Luego de determinar en la evaluacién inicial que existen deficiencias en el desatrollo del lenguaje no verbal en
los nifios y niflas de 2 y 3 afios del Centro del Buen Vivir Quingue Maégico, se aplicaron actividades de
estimulacion temprana, utilizando la guia metodologia As/ me comunico, concluyéndose que su utilizacién permitié

elevar el nivel de adquisicién de estas destrezas habilidades.

En la evaluacion inicial realizada a los nifios y nifias de 2 y 3 afios del Centro del Buen Vivir Quingue Magico,
se determiné que existian problemas en el desarrollo del lenguaje verbal, limitando la expresividad de los nifios,
sin embargo, luego de la aplicacién de las actividades de estimulacién temprana, el nivel de adquisicién de estas
destrezas subié considerablemente, por lo que se concluye que la utilizacién de actividades de estimulacién
temprana relacionadas con la expresién verbal mejoraron la capacidad de comunicacién verbal de los nifios y
nifias.

Para consolidar el desarrollo de las capacidades expresivas en los nifios se hace necesario integrar el lenguaje no
verbal con el verbal, al realizar la evaluacién inicial de estas destrezas y habilidades a los nifios de 2 y 3 afios del
Centro de Desarrollo infantil Quingue Mégico se determiné que existian algunas falencias en este aspecto, por
lo que se aplicaron actividades de estimulacién temprana para integrar el lenguaje no verbal con el verbal. Con
los resultados obtenidos en la evaluacién final se puede concluir que la estimulacién temprana mejora el nivel

de adquisicién de estas destrezas y habilidades.
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Resumen
La presente tesis tiene como tema de investigacion la elaboracién y aplicaciéon de la gufa didactica de cuentos
pictograficos “Chanita me Cuenta” para el desarrollo del lenguaje oral de los nifios y nifias de 2 a 3 afios del
Centro Infantil del Buen Vivir Francisco Chiriboga. El ser humano también tiene otra forma para comunicarse,
siendo el medio universal de entablar la comunicacién. Es parte esencial de las actividades ludicas que empieza
a través de una simple conversacién entre el nifio, nifia y el adulto; también es muy importante comprender que
las palabras pueden transformarse en algo gratificante al crear un cuento. Es un recurso didactico de gran
importancia formativo para la nifiez, ya que, por medio de esta, se fortalecer las habilidades y destrezas. La
comunicacién es una de las partes esenciales del ser humano porque podemos transmitir ideas, pensamientos,
sentimientos, etc. El trabajo realizado en los primeros afios de vida desarrolla y determina aspectos muy
importantes en la vida futura de los infantes; por tal motivo es necesario presentar actividades de aprendizaje
llamativas e innovadoras que se conviertan en la principal herramienta para que éste adquiera los conocimientos
impartidos. Por lo tanto, después de la aplicacién de la gufa didactica de cuentos pictograficos “Chanita me
cuenta” se ha confirmado la influencia positiva y directa en el desarrollo del lenguaje oral.

Palabras claves: cuentos, pictograficos, lenguaje, oral.

Abstract
The present thesis has as a research theme the "Elaboration and Application of the Didactic Guide of
Pictographic Stoties" Chanita Me Account "for the Development of Oral Language of children from 2 to 3
years of the Children's Center of Good Living" Francisco Chitriboga "From the Velasco Parish, Chimborazo
Province, from 2014 to 2015, this research was carried out in a responsible way whose purpose is to present
pictographic stories, which will allow to relate play activities for the development of Oral Language in children,
with The direct involvement of the patrents, teachers, and administrators of the institution that facilitate their
implementation by putting it into practice in their daily work. It is a fundamental pillar for the future to reason
and interpret pictographic stories, in this way understand that the human being also has another way to
communicate, being the Universal means of engaging in communication. It is an essential part of the play
activities that begins through a simple conversation between the child and the adult; It is also very important to
understand that words can become a rewarding thing when creating a story. It is a didactic resource of great
formative importance for the childhood and that through this it will strengthen the abilities, skills. The purpose
of this research is to present a set of stories divided into three blocks: Block 1 Traditional Tales, Block 2
Narrative Tales, Block 3 Tales of Myths and Legends; for the advancement of oral language. Communication is
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one of the essential parts of the human being because we can transmit ideas thoughts, feelings, etc. The work
done in the first years of life develops, determines very important aspects in the future life of the infants; For
this reason it is necessary to present flashy and innovative learning activities that become the main tool to acquire
the knowledge imparted. Therefore after the application of the didactic guide of pictographic tales "Chanita tells
me" has confirmed the positive influence, direct in the development of oral language.

Keywords: tales, pictographic, language, oral.

Introduccion
El desarrollo del nifio y nifia empieza desde que es concebido y a medida que va creciendo en el vientre de
mamd va experimentando sensaciones, sentimiento de carifio, amor, aceptacion de los padres y de sus familiares.
Los tiempos han cambiado y se puede decir que los nifios y niflas ademas de ser cuidados deben ser motivados;
apoyatles en su descubrimiento personal y social; mediante el didlogo que los nifios y niflas tengan con sus

padres y el medio ellos irdn desarrollando su lenguaje oral.

El presente trabajo de elaboracién y aplicacién de la guia didactica de cuentos pictograficos “Chanita me
Cuenta” para el desarrollo del lenguaje oral de los nifios y nifias de 2 a 3 afios del centro infantil del buen vivir
“Francisco Chiriboga” de la parroquia Velasco, provincia Chimborazo, periodo 2014 — 2015, servira de apoyo
fundamental para las parvularias y parvularios, ya que con el manual podran realizar actividades que ayudaran a
potenciar en nifios y nifias aspectos como la curiosidad, expresion, espontaneidad, creatividad y comunicacion.

Importancia del Problema

Pictograma

Los pictogramas son signos que representan simbolos, objetos acciones, figuras o conceptos especificos
podemos decir que son la sintesis de un mensaje. Se utiliza como un recurso comunicativo visual, que se adoptan
a multiples propositos comunicativos y que encontramos en nuestra vida diaria aportindonos informacién los
pictogramas son tangibles y accesibles por que permanecen presentes en tiempo y espacio se utiliza la vista
como principal canal sensorial para transmitir, comprender y conservar el mensaje que se desea.

La sencillez de estos simbolos hace que sea importante en el proceso de introduccion a la lectura de los mas
pequefios, siendo un recurso insustituible. Pero estos dibujos también pueden complicarse, de tal forma que se
consigue una entrada gradual del nifio y la nifia en el mundo de la lectura. Las lecturas pictograficas, ayudan a la
comprension lectora, los nifios y nifias se sentiran muy importantes y emocionados en el momento que ellos
observan un pictograma y lo lee, la motivacién de los pequefios lectores debe ser siempre de los padres para
crear en ellos desde pequefios habitos de lectura.

Este material se utiliza especialmente con nifios y nifias con necesidades especiales, también es utilizado para
nifios y nifias con problemas lingtifsticos, ya que facilita la comprension en el mensaje.

Pictograma como recursos comunicativos

Los pictogramas constituyen un recurso capaz de adaptarse a diversos propdsitos comunicativos en la ensefianza
que se desarrolla en contextos de diversidad. Especialmente para los alumnos con necesidades educativas
especiales y afectaciones del lenguaje resulta un apoyo esencial que facilita la comprensién de “su mundo” y de
los mensajes de su entorno.
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Ofrecerles ilustraciones es ampliarles fronteras, darles un nuevo mundo lleno de posibilidades, lleno de
sensaciones que podemos extrapolar a otras facetas del aprendizaje, (A., 2006). Ademas de usar otro canal
sensorial, la vista, una de sus mayores ventajas es que no son efimeros, como los mensajes hablados o signados,
sino que son tangibles y permanecen en el tiempo y en el espacio, permitiendo a cualquiera acceder a él en todo

momento.

Para los nifios y nifias observar y escuchar cuentos por medio de pictogramas es algo grandioso porque ellos se
emocionan y prestan su atencién en el momento de ser narrados los cuentos, en especial los nifios y nifias con

dificultades de atencién, memoria, lenguaje y trastornos generalizados del desarrollo son de gran apoyo.

Uso del pictograma

Agendas Personales. Ayudan a saber qué se va a hacer, dénde la van a pasar. Todos los dias se hacen actividades

y, por lo tanto, todos los dias debe existir una agenda donde se registran los eventos.
Para cambiar rigidez y rutinas. Nos sirven para anticipar y evitar problemas de conducta.

Como guia de tareas complejas los entrenamientos utilizando técnicas de encadenamiento, ayudas verbales, etc.,

pueden ser menos efectivos que el presentar al nifio la conducta en sus pasos enumerados.

Para comprender lo importante o lo correcto, cuando en el curso de la rutina diaria ocurre algiin acontecimiento
importante, en una hoja de papel y con un rotulador rojo, para diferenciarlo de las otras funciones, se anota

importante, llamando la atencién de la palabra y se dibujan los pasos del acontecimiento ocurrido.

En la sala de trabajo o en casa, los pictogramas serdn un recurso importante porque podemos poner reglas y
motivar a nuestros nifios y nifias, se sentirdn animados y seguros para realizar las actividades escolares, conducta,

salir a jugar o cumplir 6rdenes.

Importancia de los pictogramas
El uso de los pictogramas es de gran apoyo a la hora de ser utilizados en la sala de trabajo o en la clase, ya que
sirven para establecer una comprension sobre aquello que se tiene que se tiene que realizar en el dia, o semana

y son de buena ayuda visual ubicandonos en el espacio y el tiempo.

Realizan una buena relacién entre el emisor y receptor mejorando la calidad del lenguaje oral, su uso es muy
facil para padres, madres, educadoras. Pueden ser utilizados tanto en comunicacién como en organizacién
temporal y espacial, entre los muchos usos que se les considere dar. Alrededor de los pictogramas existe

controversia como en cualquier sistema de comunicacién aumentativa.

Gracias a los pictogramas también se puede comunicar ya que su facilidad y comprensién no causa malestar
entre las personas que lo leen u observan, sirven ademas como medio de comunicacién ya que los dibujos no

tienen complejidad.

Los dibujos, las agendas, las sefiales, suponen para una persona normal, lo que los sistemas de sefializacién de
los entornos y los carteles de actividades diarias para la persona con autismo. Claves visuales que sitien en
tiempo y espacio.
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e E] hombre prehistérico necesitd registrar lo que le rodeaba mediante dibujos pintados en las
cuevas donde habitaban. Era un impulso mitad estético, mitad religioso por el que estas pinturas
rupestres se convirtieron en pictogramas. Estamos en un estadio de "no escritura”. (M.C.).

e Asf como en la época de la pre-historia la comunicacion ha sido por medio de pictogramas para
con ello comunicarse y transmitir ideas; en la actualidad también se utiliza con los nifios y nifias
que por medio de dibujos entenderan el mensaje, que podran ser de mucha utilidad ya que por su
corta edad ellos no pueden leer, pero si podran entender.

La propuesta pedagogica para conducir a los estudiantes de preescolar hacia la comprension lectora, el cual fue
desarrollado en Colombia en él, plantearon como objetivo principal poner en practica estrategias pedagdgicas a
través de 12 tiras comicas para inducir a los nifios y nifias hacia una mejor comprension lectora, tratando de leer
lo que éstas le transmitfan. Llegando a la conclusién, que es necesario, fortalecer un proceso formativo en los
nifios que recién comienzan su proceso escolar haciendo uso de las tiras comicas o en el mejor de los casos;
cualquier tipo de imagen impresa. (L.M., 1998).

Es una clave muy fundamental que a la edad de 2 a 3 afios apoyemos y guiemos como padres de familia o como
maestras a que por medio de los pictogramas los nifios y nifias desarrollen su lenguaje oral fortaleciendo asi su
practica diaria en el lenguaje oral. Fortaleciendo el proceso formativo de los nifios y nifias desde tempranas

edades.

Ventajas de los pictogramas
e Son muy individuales.

Son sencillos.

Utilizables por cualquier persona: padres, maestros, logopedas.

Es mas funcional y natural. Pueden ser consultados cuando la persona quiera.

En el caso de las agendas, el nifio puede planificar lo que quiere hacer.

Cuando se utilizan para eliminar conductas, suponen una alternativa facil de intervencién

Beneficios de los pictogramas
e Un mayor estado de bienestar emocional, equilibrio y seguridad.
e Disminucién de problemas de conducta.
e Interés por las actividades y nuevas tareas.
e Aumento de la capacidad para organizarse y comentar lo que se ha hecho.
e Mejora en la calidad del lenguaje.
e Existen muchos tipos de paneles informativos. Indican la secuencia de las actividades que se
realizaran durante el dia.
e Dan mucha seguridad y tranquilidad al nifio o nifia, le permiten estructurarse y poder anticipar
lo que viene después.

Cada equipo debe estudiar el perfil de los nifios y nifias y el entorno para decidir qué tipo de pictogramas les
seran mas funcionales: fotos, iconos mas o menos abstractos, en blanco y negro o en color, etc. Factores como

la afectacion del alguno de los sentidos o la capacidad cognitiva y linglistica influiran en la decisién tomada.
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Cuentos con pictogramas

Este estudio teéricamente, se fundamenta, por una parte, en la hipétesis dual, la cual, la informacion puede ser
representada, mediante cédigos verbales como graficos (ilustraciones) siendo los correspondientes
sistemas cognitivos de procesamiento, funcionalmente, independiente, aunque interconectados. (S.B., 2005). La
ilustracion clara, directa, divertida por medio de pictogramas llevara a los nifios y nifias a un buen entendimiento

y una fluidez en el momento de pronunciar la imagen.

Las diferentes funciones de la imagen en la ensefianza, insistiendo en los aspectos informativos y vicarios que
pueden tener ciertas imagenes, pero no podemos olvidar otras funciones implicadas, como la de motivacién o
la de atraer la atencién, maxime en el contexto de cultura audiovisual, cada vez mas intenso, en el que viven
nuestros alumnos. En particular, los pictogramas son representaciones graficas esquematicas, de amplio uso en
el ambito de lo que se ha llamado signaléctica. Asi, restaurantes, lavabos, hospitales, estaciones de tren o

aeropuertos, etc. son lugares llenos de pictogramas de toda indole. (Driver, 2001).

Los pictogramas son de mucha ayuda para los nifios y nifias, asi como para los adultos ya que por medio de
ellos podemos guiarnos e identificar diferentes signos, culturas y los mas importantes compartir momentos de

aprendizaje y desarrollo del lenguaje oral.

A medida que ellos crecen van reconociendo en la calle todo pictograma que se pueda ver y asi podra repetir e

identificar lo que ve.

Lenguaje oral

El medio fundamental de la comunicacién del humano es el lenguaje oral, la voz y el habla que le permiten al
individuo expresar y comprender ideas, pensamientos, sentimientos, conocimientos y actividades. El lenguaje
hablado se da como resultado de un proceso de imitacién y maduracion a través de la riqueza de estimulos que
existe en el ambiente. El lenguaje oral puede describirse como la capacidad de comprender y usar simbolos
verbales, como formas de comunicacién, o bien se puede definir como un sistema estructurado de simbolos
que cataloga los objetos las relaciones y los hechos en el marco de una cultura. Al ser el lenguaje mas especifico
de la comunicacion, se afirma que es un c6digo que pertenece a una comunidad lingiistica.

El individuo puede expresar sus sentimientos por medio de la comunicacién oral, esto es favorable porque nos
permite comprender ideas y expresiones de otras personas para comunicarnos, a medida que los nifios y nifias
van creciendo ellos ven en su entorno e imitan y van madurando su lenguaje oral, permitiendo as{ pronunciar

palabras cortas.

El lenguaje como una conducta comunicativa, una caracteristica especificamente humana que desempefia
importantes funciones a nivel cognitivo, social y de comunicacion; permite al hombre hacer explicitas las
intenciones, estabilizatlas, convertirlas en regulaciones muy complejas de acciéon humana y acceder a un plano
positivo de autorregulacion cognitiva y comportamental, al que no es posible llegar sin el lenguaje. Puyuelo, M.

(1998).

Desarrollo del lenguaje oral en los nifios y nifias de 2 afios
Desde edades tiernas los nifios y nifias emiten sonidos cortos de una manera natural ya que el estar rodeado de
gente ayuda a que cada dfa conocen y escuchan diferentes sonidos. Los estudiosos han llamado al desarrollo del

lenguaje oral en el nifio y nifia “desarrollo de la competencia comunicativa”, este proceso empieza desde las
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primeras semanas de un bebe recién nacido, al mirar rostros sonrisas, o gestos que los adultos le dicen. Estas
verbalizaciones son de mucha importancia para su desarrollo posterior, durante su desarrollo lingiiistico
evolucionan diferentes capacidades comunicativas como son la intencionalidad, la intersubjetividad, es decir
compartir y transmitir un estado mental; la reciprocidad del nifio o nifia cuando llora, la madre responde
tomandolo en sus brazos acariciandolo, hablandole; las llamadas rutinas interactivas donde el adulto el nifio o
nifia participan en juegos de dar y tomar insertando vocalizaciones. Se observa como el lenguaje oral parte de
una dimensién social y atraviesa por un continuo proceso de refinamiento.

Es muy importante que desde tempranas edades el desarrollo del lenguaje oral en los nifios y nifias sea motivado
mediante el juego y el compartir momentos de comunicacién familiar ya que los padres son los llamados a ser
los primeros en dar seguridad a sus hijos eso permite que socialmente se desenvuelva y pueda llegar desarrollar
su lenguaje continuamente. Debido a que su primer afio de vida es trascendental en el aprendizaje del lenguaje

oral y el interactuar con el adulto serd una nueva experiencia.

Sus primeras palabras empieza mucho antes ya que desde el mismo momento de su nacimiento él bebe tiene la
capacidad de comunicarse, de percibir los estimulos auditivos, de gemir, de llorar, y producir sonidos que tienen
valor de comunicacién y que equivalen a manifestaciones de sus descos expectativas y sensaciones; pasa por
tanto, de una forma global de expresiéon y comunicaciéon (en la que participa todo el cuerpo), a una forma
diferenciada que recurre a la actividad vocal sobre un fondo de comunicacién gestual que implican el inicio de
comprensioén verbal. Rondal, | (2003).

Los nifios y nifias desde que nacen tienen la capacidad de comunicarse mediante el llanto y el gemir; asf llama la
atencién de las personas que estin a su alrededor manifestando sus deseos. Es muy positivo cuando los nifios
crecen rodeados de sus familiares con estimulos verbales cada vez que ellos pronuncien palabras cortas, de esta
forma los padres y familiares son los que tienen en su mano una gran responsabilidad para que ellos crezcan

seguros. A diferencia de los nifios y nifias que no pueden ser motivados por diferentes circunstancias.

Etapa pre lingiiistica de los nifios y nifias de 2 a 3 afios
Denominada también como la etapa pre verbal, comprende los primeros 10 a 12 meses de edad. Se caracteriza
por la expresién buco-fonatoria que de por si apenas tiene un valor comunicativo. Otros la consideran como la

etapa del nivel fénico puro, debido a que el infante emite s6lo sonidos onomatopéyicos.

Al inicio de su vida se comunica s6lo con gestos, movimientos para atraer la atencién de su familia, y su madre
debe ser la motivadora principal con lenguaje afectivo y gestual, hoy en dia tiene una gran importancia en el
desarrollo del lenguaje. Segin DIAZ Q.M (2009), el nifio o nifia manifiesta los siguientes avances, de acuerdo a
su edad. Recuperado de: http://sisbib.unmsm.edu.pe/bibvirtual/libros/linguistica FELIX P. A sabet:

1 afio

Varfa de trescientas palabras dependiendo del entorno lingtistico

Oraciones compuestas. Frases de tres palabras. Expresa experiencias simples
Emplea el habla de comunicacién

Se refiere a s mismo como tercera persona

2 afios y medio

Le interesa el por qué

Se hace entender y entiende a los demas
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Indica el uso de los objetos

Dice su nombre completo

Nombra cinco imagenes de limina

3 afios

Entiende las preguntas y responde

Explica acciones representadas en laminas

Pronuncia entre novecientas y mil doscientas palabras
Usa oraciones, juegos de palabras

Cuenta historias reales o ficticias

Caracteristicas del lenguaje oral de los nifios de 2 a 3 afios
En la etapa que va desde los dos hasta los tres afios, el nifio y nifia seguira enriqueciendo sus aptitudes
lingtisticas.
e En lo referido a sonidos y vocabulario, es ahora cuando el nifio y nifia comenzari a nombrar
objetos concretos de su entorno siempre que quiera algo en concreto, nos dara pistas vagas sobre
qué es lo que desea en ese momento, sera mas facil entenderle y evitar que se frustre ante la
impotencia de que nadie le comprenda.
e Hs ahora cuando se refiere a s{ mismo por el pronombre “yo”, ademas de emplear pronombres

11782
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posesivos (mio). Sera también capaz de hablar en plural afiadiendo la ““s” final a la palabra, aunque
estas nuevas formulaciones no estaran siempre bien formuladas, ya que le costara concordar
correctamente género y nimero (los perros, los casa...)

e Ahora que puede referirse a determinados objetos en concreto, le resultard mas facil elaborar
preguntas del tipo ¢qué es?, ¢dénde esta...?. Y esto tendrd importancia ya que serd un paso previo
a la realizacién de combinaciones de palabras mas ricas en sus oraciones, notandose el uso de
frases del tipo sujetot+verbo, (nene come) o sujetotadjetivo (mamd guapa). Hste tipo de
combinaciones seran la base para la formacion de construcciones del tipo
sujeto+verbo+complemento (nene come pan).

e Su repertorio de palabras expresivas también se va a ver incrementado notablemente, ya que a
lo largo de este periodo de tiempo tendra un repertorio de 300 palabras aproximadamente.

e Ia capacidad de imitacién verbal y gestual poco a poco va siendo mas precisa, siendo ahora
cuando nuestro hijo podra repetir versos sencillos que escuche, podra imitar modelos de acciones
sencillas que vea en una imagen, podra repetir modelos ritmicos sencillos o incluso, debido a que
su capacidad de elaboracién de frases esta evolucionando, podrd imitar correctamente frases de
hasta tres palabras.

e Su comprensién continda evolucionando al igual que el resto de sus capacidades lingtiisticas, y
se nota en que ahora es capaz de identificar acciones sencillas que estan representadas en una
imagen (ya hemos visto anteriormente que también serd capaz de imitarlas) o de interpretar
correctamente los significados de los sonidos que escucha como identificar cuando suena el
teléfono, oye una ambulancia, un animal, etc.

e También serda ahora cuando comience a reconocer e identificar los nombres de las categorias
familiares basicas (padre, madre, hermano) y reconocer los nombres de la mayor parte de los
objetos familiares y sus representaciones graficas. Con respecto a él mismo, conocera su propio
nombre y apellidos.
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La comunicaciéon poco a poco va siendo mas eficiente, pudiendo contar ahora algiin acontecimiento reciente
que le ocurriese, o responder a preguntas sencillas. En general, podemos apreciar como los nifios dirigen sus
acciones a través del lenguaje, Ademas, dependiendo de la entonacién de su voz, podra otorgar a sus palabras

un significado u otro, dependiendo de su estado interno.

Metodologia
Disefio de la Investigacion: Cuasi experimental. Se trabajé con un grupo de nifios y nifias, lo cual sitve para
aplicar la ficha de observacion antes y después de la aplicacién de la gufa de cuentos pictograficos para el

desarrollo del lenguaje oral de los nifios y nifias del Centro Infantil del Buen Vivir “Francisco Chiriboga”.

Bibliografica Documental. - Debido a que la investigacion tiene sus bases en investigaciones anteriores de
diversos autores, permitié poder consultar en libros, documentos en internet, entre otros, acerca de la

problemitica planteada. De campo. - Se puede observar y palpar directamente la problematica existente.

Tipo De Investigacion: Descriptiva. En el momento de registro, analisis e interpretaciéon de las condiciones
existentes y también en el momento de observar las relaciones causa-efecto entre las variables de estudio.
Correlacional. En el momento de relacionar las variables, estableciendo un estudio entre las mismas.
Exploratoria. Porque se adquirié informacién por parte de los nifios y nifias, con el fin de obtener datos

necesarios para la investigacién y asi comprobar o no las hipétesis planteadas.

Investigacion aplicada. - Los resultados obtenidos en la investigacién se utilizan para comprobar los

problemas encontrados.

Cuantitativa. En el momento de la recoleccién de datos y analisis de los mismos.

Resultados
Cuadro 1
Resultados
No lo consigue En proceso Domina el logro
Logro a evaluar Antes Después Antes Después Antes Después

F % F % f % f % ff % f %

Intenta relatar cuentos narrados por el adulto con
ayuda de los paratextos que observa, sin 24 60 0 O 10 25 10 25 o6 15 30 75
necesariamente seguir la secuencia del cuento
Disfruta de la lectura de cuentos narrados por el
adulto, pidiendo que ele repitan los de su mayor 18 45 2 5 10 25 6 15 12 30 32 80
agrado
Participa en algunas pricticas culturales de su
entorno disfrutando de las diferentes 23 575 5 125 8 20 7 175 9 225 28 70
manifestaciones artisticas.

Promedio 22 55 2 5 9 225 8 20 9 225 30 75

Fuente: Autores

Del analisis de los resultados obtenidos se concluye que los nifios y nifias antes de la aplicacion de las actividades
de cuentos tradicionales de la elaboracion y Aplicacién de una guia didactica de cuentos pictograficos “Chanita
me cuenta” para el desarrollo del lenguaje oral de los nifios y nifias de 2 a 3 afios del Centro Infantil del Buen
Vivir Francisco Chiriboga de la parroquia Velasco, provincia Chimborazo, periodo 2014 — 2015; Se encontraban

en un bajo desarrollo del lenguaje oral es asi que se tiene un promedio del 22,5% de los nifios y nifias que
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dominan estos logros; con la aplicacion de la guia se incrementa notablemente la adquisicién de la expresion
oral hasta llegar a alcanzar un promedio del 75% de desarrollo de todos estos logros.

Discusion
Se deben incorporar los cuentos tradicionales para que el nifio y nifia desarrolle lenguaje oral, lo que los ayudara
en el desarrollo del ambito de vinculacién social y emocional, en el momento que el nifio y nifia transmita sus

ideas, pensamientos, emociones y necesidades.

El cuento narrativo es necesario para que el nifio y nifia se inicie en la lectura escritura, por lo que debe ser

incorporado en los salones de educacion inicial.

Se recomienda aplicar cuentos de mitos y leyendas en el desarrollo del lenguaje oral en los nifios y nifias de 2 a
3 afios, los cuales llevan al conocimiento de las culturas, ademas cada una de estos cuentos hablan y comunican

diferentes acciones, personajes, etc. lo que conlleva a ampliar el conocimiento de los infantes.

Conclusiones
Los cuentos tradicionales, fortalecen el desarrollo del lenguaje oral en los nifios y nifias de 2 a 3 afios, puesto

que se convierten en su principal herramienta para el desarrollo de estas actividades.

Los cuentos narrativos ayudan a desarrollar el lenguaje oral en los nifios y nifias de 2 a 3 afios, debido a que por
medio de esto el nifio y la nifia observa el pictograma pronuncia y la imagen se queda en su cerebro y cuando el
vuelva a ver la misma imagen sabra de que se trata, lo que contribuye con el aprendizaje significativamente.
Los cuentos de mitos y leyendas influyen en el desarrollo del lenguaje oral de los nifios y nifias de 2 a 3 afios del
Centro de Desarrollo Infantil “Francisco Chiriboga”, llevados al conocimiento de las culturas, ademas cada uno
de estos cuentos hablan, comunican diferentes acciones, personajes, etc. lo que conlleva a ampliar el

conocimiento del infante.
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Resumen
La motricidad fina es una herramienta valiosa para el desarrollo eficiente de capacidades en los nifios de
educacion inicial, que permite alcanzar con éxito destrezas importantes como la escritura, que le serviran al
estudiante durante toda su vida, bajo este precepto se plantea la siguiente investigacion “El uso de los recursos
didacticos para el desarrollo de la Motricidad Fina de los nifios y nifias del nivel uno de educacion inicial de la
Unidad Educativa Dr. Alfredo Pérez Guerrero. Que surge de la necesidad de fortalecer el desarrollo de dicha
motricidad, de los 23 nifios del nivel. Proponiéndose dentro de la metodologia un disefio de investigacion cuasi-
experimental, de tipo aplicada- descriptiva; bajo un método inductivo - deductivo, con un lineamiento
alternativo basado en la evaluacién de la motricidad a través de la técnica e instrumento del Test de Picq y P
Vayer. Lo que permitié determinar falencias y estructurar recursos didacticos. Se concluye que los nifios han
mejorado considerablemente las destrezas motoras finas, equiparando la edad psicomotora con la edad
cronoldgica y se ha logrado que la mayoria de los nifios defina la lateralidad. Por lo que se recomienda mantener
estos niveles integrando al proceso cutricular recursos didacticos, aplicados con una metodologfa apropiada.

Palabras claves: motricidad fina, recursos didacticos, destrezas motoras, edad psicomotora, edad cronolégica.

Abstract
Fine motor skills are a valuable tool for the efficient development of abilities in children of initial education,
allows to successfully achieve important skills such as writing that will serve the student throughout his life,
under this precept the following research is proposed "The use of the didactic resources for the development
of the Fine Motricity of the children of Level One of Initial Education of the Educational Unit "Dr. Alfredo
Pérez Guerrero ". That arises from the need to strengthen the development of this motor, of the 23 children of
the level. Within the methodology, a Quasi-experimental research design, of an Applied-Descriptive type,
Inductive-Deductive method, with an alternative guideline based on the evaluation of the motor through the
technique and instrument of the Test of Picq and P Vayer, is proposed. This allowed us to determine
shortcomings and structure didactic resources. It is concluded that children have significantly improved fine
motor skills, psychomotor age equated with chronological age, and most children have been able to define
laterality. Therefore, it is recommended to maintain these levels by integrating didactic resources into the
curricular process, applied with an appropriate methodology.
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Introduccion
Se da a conocer a través de varias investigaciones en instituciones que la importancia que tiene la utilizacién del
material didictico en el desarrollo de la motricidad fina de los nifios/as, demostrando que el 100% de maestras
utilizan material didactico en el proceso de ensefianza aprendizaje, lo que permite desarrollar habilidades y
destrezas que posibilitan que el educador ofrezca situaciones de aprendizaje entretenidas y significativas, crear
en los nifios habitos de orden, cuidado de los materiales y compartir con sus compafieros no solo materiales
sino experiencias que ayudan al desarrollo integral del nifio, para convertirlo en un ser capaz de responder a las
expectativas actuales de un mundo donde la ciencia y la tecnologfa han alcanzado limites imponderables. Luego
de la observacion realizada se detect6 que existen problemas en el desarrollo de la motricidad fina posiblemente
por la utilizacién inadecuada de recursos didacticos por lo tanto se considera importante realizar una
investigacién que contribuya a mejorar la utilizacién de recursos didacticos y favorezca el desarrollo de la

motricidad fina de los nifios/as.

Hipétesis Especificas
El uso de recursos didacticos mejora el desarrollo de las destrezas motoras finas 6éculo manual, coordinacién
dinamica, control postural y organizaciéon perceptiva en los nifios y niflas del nivel uno.

La utilizacién de recursos didacticos promueve la madurez psicomotora fina en los nifios y nifias del nivel uno.
El uso de recursos didacticos permite definir la lateralizacién en los nifios del nivel uno.

Objetivo
Demostrar cémo la utilizacién adecuada de recursos didacticos contribuye al desarrollo de la motricidad fina de
los nifios/as de educacion inicial de la Unidad Educativa Dr. Alfredo Pérez Guerrero, Guano, 2015-2016.

Importancia del Problema
El inadecuado desarrollo de las capacidades motoras finas es un problema que cobra cada vez mayor relevancia
en los procesos de aprendizaje de la educacion inicial, ya que mejorar estas capacidades permite que los
aprendizajes posteriores sean mucho mas eficientes, facilitando las actividades de lectura y escritura en los

niveles superiores.

Sin embargo, de acuerdo al diagnéstico realizado en la Unidad Educativa Alfredo Pérez Guerrero de la ciudad
de Guano, a los nifios/as del subnivel uno de educacién inicial se han encontrado graves deficiencias, por lo
que es necesario la estructuraciéon de recursos didacticos para el desarrollo de la motricidad fina. En este
contexto, se propone el siguiente lineamiento alternativo que, a través de la aplicacion de actividades ladicas con
soporte en recursos didacticos, busca favorecer el proceso de ensefianza aprendizaje. Estas actividades son el
resultado de un andlisis sistematico que combina, el desarrollo motriz con recursos de facil elaboracién y
aplicacion, pero que han demostrado su eficiencia. Se considera, por otro lado, que estas actividades podran ser
utilizadas en otros entornos educativos con caracteristicas similares al estudiado en esta investigacion y que los
docentes podran aplicar directamente las actividades o modificarlas de acuerdo a sus necesidades.
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Metodologia
La presente investigacion tiene un disefio cuasi experimental porque se utilizaron recursos didacticos, analizando
las variables de las hipotesis aplicadas, porque se utilizaron los conocimientos obtenidos en la practica y por
otro lado se contribuy6é para el mejoramiento de las capacidades motrices de los nifios, manifestindose
posteriormente en un mejor nivel de desempefio. Descriptiva, porque se caracterizé un hecho educativo dado
en el aula de clases. Con el fin de desarrollar la motricidad fina de los estudiantes con la utilizacién de recursos
didacticos y se proponen los resultados describiendo los procesos y procedimientos que permitieron cumplir
con los objetivos. Es cualitativa porque se analizo la calidad de la metodologia, los resultados del proceso de
aplicacién y la difusién a los docentes para ello fue necesario evaluar los resultados a través de su cuantificacién.
Para plantear la investigacion se realizé un diagnéstico de los problemas mas relevantes del uso de recursos

didacticos para el desarrollo de la motricidad fina que se constituyé en el problema central de investigacion.

Durante el desarrollo de la investigacién se utilizé los métodos inductivo — deductivo porque facilitd un proceso
investigativo, de forma ordenada y sistematica puesto que se partié del enunciado del problema, que fue
confirmado a través de la observacién del fenémeno, facilitando la estructuracion de un marco conceptual que
permiti6 el planteamiento de las hipdtesis, se realizé la aplicacién de los materiales didacticos y se comprobaron
los resultados a través de un proceso comparativo demostrindose de esta manera las hipétesis. Se utilizé las
técnicas de observacion y el Test de Picq y P. Vayer, ya que se aplico para prestar atencién al comportamiento
del grupo investigado. De la misma forma estas fichas ayudaron a recolectar los resultados de la observacion
realizada al grupo en estudio. El instrumento que se utilizé fue Fichas de observacion y los Reactivos del Test
de Picq y P. Vayer. Con una poblacién y muestra, integrada por los 23 nifios/as del nivel inicial de 3 a 4 afios
de la Unidad educativa Dr. Alfredo Pérez Guerrero. Luego de aplicadas la Ficha de observacion y los Reactivos
del Test de Picq y P. Vayer a toda la poblacién, para el analisis de los resultados se utilizé el anélisis estadistico
descriptivo que permitié la tabulacién y sistematizacién de los datos, para el efecto se utilizaron los programas
informaticos Excel y Spss. Para la interpretacion y demostracion de los resultados se realizaron tablas, graficos
y diagramas. La demostracién de la hipétesis se realizd a través de la aplicacién de la prueba estadistica de
comparaciéon de medias T de Student, se realizé cuadros estadisticos y graficos de barras con los valores y

porcentajes sacados, posteriormente se analizé e interpretaron los resultados.

Resultados
Analisis e interpretacion de resultados
Resultados estadisticos de la aplicacién inicial del test Picq y p. Vayer.

Tabla 1
Resultado de la prueba inicial Oculo Manual
Edad
Evaluacion De tres afios De cuatro afios Total
N° % N° % N° %
Exito 4 44,44% 6 42,86% 10 43,48%
Fallo 5 55,56% 8 57,14% 13 56,52%
Total 9 100% 14 100% 23 100%

Fuente: Observacién a estudiantes de 3 a 4 afios del Nivel Inicial de la
Unidad educativa Doctor Alfredo Pérez Guettrero
Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo
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Tabla 2

Resultado de la prueba Inicial de coordinacién dinamica
Edad

De cuatro
Evaluacion  De tres afios ~ Total
afios

N° % N° % N° %

Exito 3 33,33 5 35,71% 8 34,78%
Fallo 6 66,67% 9 64,29% 15 65,22%
Total 9 100% 14 100% 23 100%

Fuente: Observacion a estudiantes de 3 a 4 anos del Nivel Inicial de la
Unidad educativa Doctor Alfredo Pérez Guettrero

Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo

Tabla 3
Resultado de la prueba Inicial de control postural
Edad

Evaluacion De tres afios  De cuatro afios Total

N° % N° % N° %
Exito 3 33,33% 6 42,86% 9 39,13%
Fallo 6 66,67% 8 57,14% 14 60.87%
Total 9 100% 14 100% 23 100%

Fuente: Observacion a estudiantes de 3 a 4 afios del Nivel Inicial de la
Unidad educativa Doctor Alfredo Pérez Guerrero
Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo

Prueba 4 Organizacion perceptiva

Tabla 4
Resultado de la prueba Inicial de organizacién perceptiva
Edad
E s r De tres afios De cuatro afios Total
valuacion
N° % N° % N° %
Exito 3 33,33% 5 35,71% 8 34,78%
Fallo 6 66,67% 9 64,29% 15 65,22%
Total 9 100% 14 100% 23 100%

Fuente: Observacion a estudiantes de 3 a 4 anos del Nivel Inicial de la
Unidad educativa “Doctotr Alfredo Pérez Guetrero”
Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo
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Prueba 5 Control Corporal

Resultado de la prueba Inicial de control del propio cuerpo para tres afios

Tabla 5

ftem de la Prueba
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Fuente: Observacion a estudiantes de 3 a 4 afios del Nivel Inicial de la

Unidad Educativa Doctor Alfredo Pérez Guerrero

Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo

Tabla 6

Edad Psicomotora para los nifios de 3 afios

Nomina

Puntaje de Exito

Puntaje de fallos

Edad

X1
X2
X3
X4
X5
X6
X7
X8
X9

FNENT IS B RN S R e N NS |

13
16
14
16
17
18
15
15
16

Menos de tres
Menos de tres
Menos de tres
Menos de tres
Menos de tres
Menos de tres
Menos de tres
Menos de tres
Menos de tres

Fuente: Observacion a estudiantes de 3 a 4 afios del Nivel Inicial de la
Unidad educativa “Doctor Alfredo Pérez Guerrero”
Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo
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Resultado de la prueba Inicial de control del propio cuerpo para cuatro afios

Tabla 7

ftem de la Prueba Estudiantes Total
X0 X1 X122 X3 X4 X5 X6 X7 X8 X9 X0 X2 X2 X3 ko Eb
P1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14 0
P2 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 1 1 10 4
P3 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 12 2
P4 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 1 1 1 8 6
P5 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 3 1
P6 1 1 0 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 6 8
P7 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 12
P8 1 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 6 8
P9 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 4 10
P10 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 3 11
P11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14 0
P12 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14 0
P13 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 0 1 0 0 7 7
P14 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 4 10
P15 1 1 0 0 0 1 0 1 0 0 1 1 0 0 6 8
P16 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 5 9
P17 0 1 1 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 6 8
P18 1 0 0 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 5 9
P19 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 6 8
P20 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 13
Total Exitos 18 14 1 10 7 13 7 7 8 6 10 9 9 7 0 0
Total Fallos 2 6 9 10 13 7 13 13 12 14 10 1 1 13 136 144
Promedio 11,21 8,79

Fuente: Observacidn a estudiantes de 3 a 4 anos del Nivel Inicial de la
Unidad Educativa Doctor Alfredo Pérez Guetrero

Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo

Tabla 8

Edad Psicomotora para los nifios de 4 afios

Noémina Puntaje de Exito  Puntaje de fallos Edad

X10 18 2 Cinco afios

X11 14 6 Tres aflos nueve meses
X12 11 9 Tres afios tres meses
X13 10 10 Tres afios tres meses
X14 7 13 Menos de tres afios
X15 13 7 Tres afios seis meses
X16 7 13 Menos de tres afios
X17 7 13 Menos de tres afios
X18 8 12 Menos de tres afios
X19 6 14 Menos de tres afios
X20 10 10 Tres afios tres meses
X21 9 11 Tres afios

X22 9 11 Tres afios

X23 7 13 Menos de tres afios

Fuente: Observacion a estudiantes de 3 a 4 anos del Nivel Inicial de la
Unidad educativa “Doctor Alfredo Pérez Guerrero”

Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo
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Tabla 9
Comparacion de edad cronolégica y edad Psicomotora para el test inicial

Estudiante Edad . Ed.ad
Cronolégica Psicomotora
D~e tres Afios Meses Afios Meses
afios
X1 3 8 2 9
X2 3 6 2 3
X3 3 8 2 6
X4 8 2 3
Estudiante Crofl::ll‘:')dgica Psi:)‘rir?:tora
De~tres Afios Meses Afios Meses
afios
X5 3 4 2 0
X6 3 2 2 0
X7 3 11 2 9
X8 3 4 2 3
X9 3 3 2 3
Promedio 3 9 2 4
De 4 afios
X10 4 2 5 0
X11 4 2 3 9
X12 4 3 3 3
X13 4 3 3 0
X14 4 3 3 3
X15 4 4 2 9
X16 4 4 3 3
X17 4 5 3 3
X18 4 2 3 0
X19 4 8 3 6
X20 4 3 3 0
X21 4 2 3 0
X22 4 10 3 9
X23 4 4 3 3
Promedio 4 6 3 4

Fuente: Observacion a estudiantes de 3 a 4 anos del Nivel Inicial de la
Unidad educativa “Doctotr Alfredo Pérez Guetrrero”
Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo
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Prueba 6. Lateralidad.

Tabla 10
Resultado inicial de pruebas de lateralidad

Estudiante

De tres afios

X1
X2
X3
X4
X5
X6
X7
X8
X9
De

afos

X10
X11
X12
X13
X14
X15
X16
X17
X18
X19
X20
X21
X22
X23

cuatro

Caracteristicas de lateralidad

Preferencia de Dominancia de Dominancia de Dominancia de Férmula
Mano ojo oido pies lateralidad

D D D D DDDD
D d D D DdDD
D d D d ddDd
D D D d dDDd
D d D d ddDd
D d D D DdDD
D d D D ddDD
D d D D ddDD
I 1 1 I il
I 1 1 I 1111
D d M d ddMd
D D D D DDDD
M d M d MdMd
D D D 1 dDDI
D D D D DDDD
D d D D ddDD
I i 1 i iili
D d D d ddDd
I i M i iiMi
D D D D DDDD
D D D D DDDD
D i M d diMd
D d D d DdDd

Fuente: Observacion a estudiantes de 3 a 4 afios del Nivel Inicial de la

Unidad educativa Doctor Alfredo Pérez Guertrero

Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo
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Tabla 11

Resultados de lateralidad evaluacién Inicial

Edad
Lateralidad De tres aflos  De cuatro afios Total

N° % N° % N° %
Diestro puro 1 11,11% 4 28,57% 5 21,74%
Zurdo puro 0 0,00% 1 7,14% 1 4,35%
Lateralidad Insuficiente 8 88,89% 4 28,57% 12 52,17%
Lateralidad Cruzada 0 0,00% 1 7,14% 1 4,35
Lateralidad Inexistente 0 0,00% 4 28,57% 4 17,39%

Total 9 100% 14  100% 23 100%
Fuente: Observacion a estudiantes de 3 a 4 afios del Nivel Inicial de la
Unidad educativa “Doctor Alfredo Pérez Guerrero”
Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo

Tabla 12
Lateralidad definida en la evaluacion inicial
Lateralidad Frecuencia  Porcentaje
Lateralidad definida 6 26,09%
Problemas de lateralidad 17 73,91%
Total 23 100%

Fuente: Observacion a estudiantes de 3 a 4 afios del Nivel Inicial de la
Unidad educativa Doctor Alfredo Pérez Guetrrero
Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo

Tabla 13
Resultado de la prueba Final Oculo Manual
Edad
Evaluacion  De tres afios  De cuatro afios Total
N° % N° % Ne %

Exito 7 77,78% 11 7857% 18 7826%
Fallo 2 22.22% 3 21,42% 5 21,74%
Total 9 100% 14 100% 23 100%

Fuente: Observacion a estudiantes de 3 a 4 afios del Nivel Inicial de la
Unidad educativa Doctor Alfredo Pérez Guertrero
Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo

Tabla 14
Resultado de la prueba final de coordinacién dinamica
Edad

Evaluacion  De tres afios  De cuatro afios Total

N° % N° % N° %
Exito 6 66,67% 11  7857% 17  7391%
Fallo 3 3333% 3 2143% 6 26,09%
Total 9 100% 14 100% 23 100%

Fuente: Observacion a estudiantes de 3 a 4 afnos del Nivel Inicial de la
Unidad educativa Doctor Alfredo Pérez Guettrero
Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo
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Tabla 15
Resultado de la prueba final de control postural

Edad
Evaluaciéon De tres afios  De cuatro afios Total
N° % N° % N° %
Exito 6 66.67% 10 71,43% 16 69,56%
Fallo 3 3333% 4 28,58% 7 30,43%
Total 9 100% 14 100% 23 100%

Fuente: Observacion a estudiantes de 3 a 4 afios del Nivel Inicial de la
Unidad educativa Doctor Alfredo Pérez Guerrero
Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo

Prueba 4 Organizacion perceptiva

Tabla 16
Resultado de la prueba final de Organizaciéon Perceptiva
Edad

Evaluacion  De tres afios  De cuatro afios Total

’ N° % N° % N° %

Exito 8 88,89% 12 85,71% 20 86,96%
Fallo 1 11,11% 2 14,29% 3 13,04%
Total 9 100% 14 100% 23 100%

Fuente: Observacién a estudiantes de 3 a 4 afios del Nivel Inicial de la
Unidad educativa Doctor Alfredo Pérez Guerrero

Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo

Prueba 5 Control corporal

Tabla 17
Resultado de la prueba final de control del propio cuerpo para tres afios
ftem de la Prueba Estudiantes '{‘ota.l
XI X2 X3 X4 X5 X6 X7 X8 X9 FExito Fallo
P1 T 1 1 1 1 1 1 1 1 9 0
P2 Tt 1 1 1 1 1 1 1 1 9 0
P3 o 0o 0 0 0 0 0 0 0 0 9
P4 o 0o 0 0 0 0 0 0 0 o0 9
P5 Tt 1 1 1 1 1 1 1 1 9 0
P6 1t 1 1t 1 1 1 o0 o0 1 7 2
P7 o 0o 0 0 0 0 0 0 0 0 9
P8 o 0o 0 0 0 0 0 0 0 o0 9
P9 o 0o 0 0 0 0 0 0 0 o0 9
P10 o 0 0 0 0 0 0 0 0 0 9
P11 t 1t 1t 1 o o 1 1 1 7 2
P12 1t 1t 1t o o0 1 1 0 1 6 3
P13 1t o o 1 1 1 1 1 1 7 2
P14 o 1 1 1 1 o 1 1 1 7 2
P15 o o o 0o 1 1 1 0o 1 4 5
P16 1t 1t 1t o o0 0 0 0 0 3 6
P17 o o 1 0o o0 o0 o0 o0 1 2 7
P18 t 1 1 1 1 1 1 1 0 8 1
P19 1 o o o o0 ©0O ©0 1 1 3 6
P20 o 0o o0 o0 0 0 0 1 0 1 8
Total Exitos 10 9 10 8 8 8 9 9 1 82
Total Fallos 0 11 10 12 12 12 11 11 9 98
Promedio 911 10,88

Fuente: Observacion a estudiantes de 3 a 4 anos del nivel inicial de la
Unidad Educativa Doctor Alfredo Pérez Guerrero
Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo
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Tabla 18

Edad Psicomotora para los nifios de 3 afios
Noémina  Puntaje de Exito  Puntaje de fallos  Edad

X1 10 10 33
X2 9 11 33
X3 10 10 33
X4 8 12 3,6
X5 8 12 3,6
X6 8 12 3,9
X7 9 11 33
X8 9 11 33
X9 11 9 33

Fuente: Observacion a estudiantes de 3 a 4 afios del nivel inicial de la
Unidad Educativa Doctor Alfredo Pérez Guerrero
Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo

Tabla 19
Resultado de la prueba final de control del propio cuerpo para cuatro afios
ftem Estudiantes Total
de 1la Exito Fallo
Prueba & & & & I © £ £ € =2 8 8§ 8§ g
=~ > N > N > N~ N~ N > N~ N > N> N > > >
P1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14 0
P2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14 0
P3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14 0
P4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14 0
P5 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13 1
P6 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 0 9 5
P7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14 0
P8 1 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 9 5
P9 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 11 3
P10 1 0 0 1 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 7 7
P11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14 0
P12 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14 0
P13 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14 0
P14 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 11 3
P15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14 0
P16 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 11 3
P17 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 11 3
P18 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 12 2
P19 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 13 1
P20 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 5 9
Total
Exitos 18 16 17 17 18 17 16 17 18 16 18 17 18 15 238
Total 4 3 3 2 3 4 3 2 4 2 3 2 5 42
Fallos
Promedio 17 3

Fuente: Observacion a estudiantes de 3 a 4 afios del Nivel Inicial de la
Unidad educativa Doctor Alfredo Pérez Guerrero
Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo

93




Tabla 20

Edad Psicomotora para los nifios de 4 afios
Nomina Puntaje de Exito  Puntaje de fallos Edad

X10 18 2 5,0
X11 16 4 46
X12 17 3 46
X13 17 3 46
X14 18 2 5,0
X15 17 3 46
X16 16 4 46
X17 17 3 46
X18 18 2 5,0
X19 16 4 46
X20 18 2 5,0
X21 17 3 46
X22 18 2 5,0
X23 15 5 40

Fuente: Observacion a estudiantes de 3 a 4 afios del nivel inicial de la
Unidad Educativa Doctor Alfredo Pérez Guerrero
Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo

Tabla 21

Comparacion de edad cronolégica con la edad Psicomotora

Estudiante Edad Cronolégica Edad Psicomotora

De tres afios  Afios Meses Afios Meses
X1 3 1 3 3
X2 3 9 3 3
X3 3 1 3 3
X4 3 11 3 6
X5 3 7 3 6
X6 3 5 3 9
X7 4 1 3 3
X8 3 7 3 3
X9 3 6 3 3
Promedio 3 8 3 3
De 4 afios

X10 4 5 5 0
X11 4 5 4 6
X12 4 6 4 6
X13 4 6 4 6
X14 4 6 5 0
X15 4 7 4 6
X16 4 7 4 0
X17 4 8 4 0
X18 4 5 5 0
X19 4 1 4 0
X20 4 7 5 0
X21 4 5 4 6
X22 5 1 5 0
X23 4 7 4 0
Promedio 4 6 4 4

Observacion: Los datos de edad cronolégica estan tomados a la fecha de la realizacion del Test
Fuente: Observacion a estudiantes de 3 a 4 afios del nivel inicial de la
Unidad educativa Doctor Alfredo Pérez Guerrero
Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo
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Prueba 6. Lateralidad.

Tabla 22
Resultados prueba final test de lateralidad

Caracteristicas de lateralidad

Estudiante Preferencia de Mano  Dominancia de ojo  Dominancia de oido Dominancia de pies Férmula
lateralidad
De tres afios
X1 D D D D DDDD
X2 D D D D DDDD
X3 D D D D DDDD
X4 D D D D DDDD
X5 d D D D dDDD
X6 D D D D DDDD
X7 d D D D dDDD
X8 d d D D ddDD
X9 i 1 1 1 illl
De cuatro afios
X10 I 1 1 1 1111
X11 D D d D DDdD
X12 D D D D DDDD
X13 D d d d Dddd
X14 D D D 1 DDDI
X15 D D D D DDDD
X16 D D D D DDDD
X17 I I I I 1111
X18 D D D D DDDD
X19 I i I i 1ili
X20 D D D D DDDD
X21 D D D D DDDD
X22 D i 1 d Dild
X23 D D D D DDDD

Fuente: Observacion a estudiantes de 3 a 4 anos del nivel inicial de la
Unidad Educativa Doctor Alfredo Pérez Guerrero

Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo

Tabla 23
Resultados de lateralidad evaluacion final

Edad
Lateralidad De tres afios De cuatro afios  Total

N° % N° % N° %
Diestro puro 5 55,56% 7 50,00% 12 52,18%
Zurdo puro 1 11,11% 2 14,29% 3 13,05%
Lateralidad Insuficiente 3 33,33% 3 21,42% 6 26,08%
Lateralidad Cruzada 0 0,00% 2 14,29% 2 8,69%
Lateralidad Inexistente 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00%
Total 9 100,00% 14 100% 23 100,00%

Fuente: Observacion a estudiantes de 3 a 4 anos del nivel inicial de la
Unidad Educativa Doctor Alfredo Pérez Guerrero

Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo
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Tabla 24

Lateralidad definida en la evaluacidn inicial

Numero

Lateralidad

Lateralidad definida 15
Problemas de lateralidad 8
Total 23

Porcentaje
65,22%
34,78%
100%

Fuente: Observacion a estudiantes de 3 a 4 afios del Nivel Inicial de la

Unidad Educativa Doctor Alfredo Pérez Guerrero
Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo

Comprobacion de 1a Hipotesis especifica N° 1

Tabla 25

Discusion

Comparacion de los resultados de los test 6culo manual, coordinacién dindmica, control postural y

organizacion perceptiva

Exitos Exitos 2 2
Destreza Test Inicial Test Final Xi X;
Prueba éculo Manual
10 18 100 324
Coordinacion dinamica
8 17 64 289
Control Postural
9 16 81 256
Organizacion Perceptiva
8 20 64 400
X, =35 le - 71 ¥ xf =309 Y x5 = 1269
X, =9 X, = 17,75
2 _
Xxy= Z x5 =
Ni=4 N, =4

Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo

Paso 1 Planteamiento de Hipotesis

Fuente: Fichas de Observacién

Hi = El uso de recursos didacticos mejora el desarrollo de las destrezas motoras finas éculo manual,

coordinacion dindmica, control postural y organizacion perceptiva en los nifios/as del Nivel Uno.

Ho = El uso de recursos didacticos no mejora el desarrollo de las destrezas motoras finas éculo manual,

coordinacion dindmica, control postural y organizacion perceptiva en los nifios/as del Nivel Uno.

Paso 2 Grados de Libertad
GD = <N1 + Naz- 2)
GD=(4+4-2

GD =6
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o« = 0,05

teabla — 1,9432

Paso 3 Suma de cuadrados para cada distribucién:
Formula:

Para la categoria de SI

Para la Categoria de NO
35)2 71)?
szz 309—(4) szz 1269—(4)

sz = —275 sz = 8,75

Paso 4 Agrupamiento de varianzas
S = Yx2+Y x2
bx = | Nnw-1)

o _ [275+875
bx= 1 4(4-1)

Spz = 0,9583

Paso 5 calculos de t de Student

p o ik
Spx
_ 875 —17,75
00,9583
t = —9,3916

/ Ho
/
.-//
te ',vnn(.'__..-"
=7 Hi Hi
= 1 - r —

"o -

Grafico 1

Curva a dos colas de la prueba de t de Student
Fuente: Fichas de Observacién
Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo
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Paso 6 Regla de decision

Se Rechaza H, si tobs < - 9,3916 0 > 9,3916; de lo contrario, se acepta como el valor calculado de t (-9,3910) es
mayor al valor tabular 1,9432 se rechaza la hip6tesis nula H, y se acepta la hipétesis alternativa Hi, “El uso de
recursos didacticos mejora el desarrollo de las destrezas motoras finas 6culo manual, coordinacién dinamica,
control postural y organizacion perceptiva en los nifios y nifias del Nivel Uno”.

Comprobacion de 1a Hipotesis especifica N° 2

Tabla 26
Comparacién de los resultados de los test de madurez psicomotora
Exitos Exitos
Estudiantes Test Inicial Test Final Xi X3

X1 7 10 49 100
X2 4 9 16 81
X3 6 10 36 100
X4 4 8 16 64
X5 3 8 9 64
X6 2 8 4 64
X7 5 9 25 81
X8 5 9 25 81
X9 4 11 16 121
X10 18 18 324 324
X11 14 16 196 256
X12 11 17 121 289
X13 10 17 100 289
X14 7 18 49 324
X15 13 17 169 289
X16 7 16 49 256
X17 7 17 49 289
X18 8 18 64 324
X19 6 16 36 256
X20 10 18 100 324
X21 9 17 81 289
X22 9 17 81 289
X23 7 15 49 225

Y X, =176 le - 319 ¥ x? =1664 Y xZ=4779

X, =17,65 X, = 13,87

Z x? = Z xZ =
N, =23 N, =23

Fuente: Fichas de Observacién
Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo

Paso 1 Planteamiento de Hipotesis

Hi = La utilizacién de recursos didacticos promueve la madurez psicomotora fina en los nifios y nifias de Nivel
Uno.

Ho = La utilizacién de recursos didacticos no promueve la madurez psicomotora fina en los nifios y nifias de
Nivel Uno.
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Paso 2 Grados de libertad
GD = (Nl + N, - 2)
GD = (23 + 23 -2)

GD = 44
o = 0,05
teabla — 1,6839

Paso 3 Suma de Cuadrados para cada distribuciéon

Formula:

Para la categoria de SI

(7,65)
2= 1664 —
Zx 66 >3

z x? = 1661,45

Paso 4 Agrupamiento de varianzas

S .= NxZ+y x2
bx =™ | Nw-1)

1661,45 + 4770,65
DX =

23(23 - 1)

Spz= 3,56

Paso 5 Calculo de t de Student

‘= X1-%,
Spx
_ 7,65 — 13,87
B 3,56
t= —1,7447

Para la categoria de NO

(13,87)2
2= 4779 - —~
Zx 9 23

sz = 4770,65

Grifico 2

Curva a dos colas de la prueba de t de Student.

Fuente: Fichas de Observacién

Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo
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Paso 6 Regla de decision
Se rechaza H, si tobs < -1,7447 0 > 1,7447; de lo contrario, se acepta como el valor calculado de t (-1,7447) es
mayor al valor tabular 1,6839 se rechaza la hipStesis nula H,, y se acepta la hipétesis alternativa Hi, “La utilizacion

de recursos didacticos promueve la madurez psicomotora fina en los nifios/as de Nivel Uno”.

Comprobacion de 1la Hipotesis especifica N° 3
Para la comprobacién de la lateralidad se ha realizado un analisis descriptivo comparando los resultados del test
inicial con el test final obteniéndose los siguientes resultados:

Tabla 27
Comparacion del test de lateralidad
Test Inicial Test Final
Lateralidad Frecuencia  Porcentaje  Frecuencia  Porcentaje
Lateralidad definida 6 26,09% 15 65,22%
Problemas de lateralidad 17 73,91% 8 34,78%
Total 23 100% 23 100%

Fuente: Fichas de Observacién
Elaborado por: Fernanda Villa, Ana Flor, Catherine Granizo

La prueba inicial de lateralidad los nifios/as alcanzan el 26,09% de lateralidad definida, para la prueba de
lateralidad en el test final 65,22%, existiendo una diferencia porcentual significativa de 39, 13% por lo que se
rechaza la hip6tesis nula Ho y se acepta la Hipotesis alternativa H; que dice: El uso de recursos didacticos permite
definir la lateralizacién en los nifios del nivel uno.

Conclusiones
Luego de determinar en la evaluacidn inicial que existen deficiencias en el desarrollo de la motricidad fina,
utilizando los recursos didacticos como metodologia se ha mejorado considerablemente las destrezas motoras
finas, 6culo manual, de coordinacién dinamica, control postural y organizacién perceptiva permitiendo a los
nifios/as desarrollar sus capacidades de forma eficiente, equiparando la edad psicomotora con la edad
cronoldgica, logrando definir su lateralidad, concluyendo que su utilizacién permitié elevar el nivel de
adquisicion de estas destrezas y habilidades, como también se determiné que existian problemas en el desarrollo
del lenguaje verbal, limitando la expresividad de los nifios, por lo tanto se pudo determinar que para consolidar
el desarrollo de las capacidades expresivas, afectivas, verbales, motrices en los nifios es necesario tomar en cuenta
sus necesidades e intereses individuales de cada ser.
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Resumen
Las actividades ludicas son estrategias que se pueden utilizar para la ensefianza de un nuevo idioma a tempranas
edades (1-5 afios). La barrera idiomatica se genera por la tardia adquisicién de habilidades linglisticas; mas
cuando la malla curricular vigente en el Ecuador no considera en los primeros afios de educacién el aprendizaje
del inglés, por ello el proyecto My First Steps surge para solventar esta dificultad. La zona intervenida fue el
sector urbano de Riobamba, con una poblacion de 1444 nifios y nifias de 1 a 3 aflos que asistieron a los Centros
Infantiles del Buen Vivir (CIBV'S). La investigacién realizada fue pre-experimental, aplicada, de campo y
descriptiva. Se utilizé6 como técnica la observacién. Para el analisis e interpretacion se utilizé tablas y graficos
estadisticos. Su objetivo principal fue internacionalizar palabras monosilabas en inglés, se utilizaron los métodos
Natural y Directo. Previo a su aplicacion se realizé un convenio, socializaciones a educadoras, padres de familia,
capacitaciones a estudiantes extensionistas. Se elaboré una gufa pedagdgica con planificaciones para cada clase,
basada en actividades ludicas, canciones, ejercicios de motricidad fina, relato de cuentos e historietas, actividades

todas que ayudaron a consolidar las diversas metodologias en un trabajo integral.
Palabras claves: enseflanza del inglés, actividades ladicas, primera infancia, guia pedagégica, Centros infantiles.

Abstract
Playful activities are strategies that can be used to teach a new language at an early age (1-5 years). The language
barrier is generated by the late acquisition of language skills; More when the curricular grid in force in Ecuador
does not consider learning English in the first years of education, so the "My First Steps" project emerges to
solve this difficulty. The area intervened was the urban sector of Riobamba, with a population of 1444 children
from 1 to 3 years’ old who attended the Children's Centers of Buen Vivir (CIBV). The research was pre-
experimental, applied, field and descriptive. Observation was used as technique. Statistical tables and graphs
were used for analysis and interpretation. Its main objective was to internationalize monosyllabic words in
English, using the Natural and Direct methods. Prior to its implementation an agreement was made,
socializations to educators, parents, training to extension students. A Pedagogical Guide was prepared with
plans for each class, based on playful activities, songs, fine motor exercises, storytelling and stories, all of which
helped to consolidate the various methodologies in an integral work.

Keywords: teaching English, playful activities, early childhood, pedagogical guide, Children’s centets.
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Introduccion
Existen muchos mitos sobre el aprendizaje del idioma inglés a edades tempranas, asi: la confusién de idiomas,
visto como resultado de investigaciones antiguas, basadas en estudios pocos fiables, donde se afirma que
aprender dos idiomas a corta edad sitia a un nifio en desventaja respecto a los que aprenden s6lo uno. Estudios
como estos hicieron que los educadores motivaren a los padres a abandonar su lengua materna y a enfatizar el
uso del inglés. Se sabe que ser bilinglie tiene muchas ventajas, incluyendo la capacidad para pensar de forma
mas flexible. Por ejemplo, las personas bilingiies tienen dos o mas palabras para cada concepto, lo cual les
proporciona mas de una manera para resolver problemas. La frase “Es demasiado tarde para criar a td hijo
bilingiie”, nunca es demasiado tarde dice Pearson en (Univision.com-Educacién, 2014, p.1). Aprender un
segundo idioma es mas facil para los nifios menores de 10 afios, y aun mas facil para los menores de 5,
comparado con el esfuerzo que requiere para un adulto, que es mucho mayor, esto se corrobora con
innumerables investigaciones en las que se dice que desarrollar un segundo idioma a temprana edad es
significativo; ademds, se menciona que hay tres momentos especiales para aprender un segundo idioma. De 0-
3 afios, 2-7 aflos y antes de la pubertad entre los 10 y 13 afios dado que después de ésta etapa los estudios
demuestran que los idiomas nuevos se almacenan en una zona diferente del cerebro, por lo que los nifios tienen

que traducir o usar su lengua materna como sendero hacia ese nuevo idioma.

Asi, de las pocas investigaciones existentes a nivel nacional sobre la ensefianza del inglés a temprana edad, se
hace referencia a (Medina, Melo & Palacios, 2014, pp. 191-195), quienes mencionan entre otras cosas que, los
nifios y nifias desarrollan competencias comunicativas utilizando su lenguaje corporal; también, se sefiala que a
esta edad, el cerebro del nifio esta en proceso de desarrollo, es decir, esta listo para asimilar el conocimiento, del

cual sacara provecho a lo largo de toda su vida personal, académica y profesional.

Si un nifio desde edad muy temprana, canta, juega, y repite frases y palabras en otro idioma, aumentard su
desarrollo fonoldgico, a través de actividades ludicas y practicas multisensoriales; y, sera capaz de internalizar lo
aprendido, a esto se lo conoce como el conocimiento previo que se caracteriza por la espontaneidad con que se

aprende.

El hecho de que los nifios aprendan un segundo idioma desde sus primeros afios de vida los provee de
conocimientos soélidos para lograr nuevos aprendizajes. La pronunciacién correcta de fonemas, tan dificil de
vocalizar en la edad adulta, es sencillamente, una tarea facil, para los nifios, pues se aprende a través de la
repeticion constante para que el sonido de una determinada palabra, quede grabado permanentemente en el

amplio espectro cerebral de cada nifio.

Y mas aln, si se basan en actividades ladicas que segin (Medina, V., 2000-2017, p. 1), el “jugar es una fuente
inagotable de placer, alegtia, satisfaccién, que permite un crecimiento equilibrado del cuerpo, la inteligencia, la
afectividad y la sociabilidad” para que los nifios y nifias se familiaricen con el aprendizaje de un segundo idioma.

Tomando como base estas aseveraciones, investigaciones y el desarrollo propio del individuo, no se podtia dejar
pasar por alto que los nifios y nifias de los Centros Infantiles del Buen Vivir de la ciudad de Riobamba aprendan

un nuevo lenguaje, rompiendo todas las barreras idiomaticas que esto conlleva.

La educacién hoy es holistica e integral, se debe desechar la idea que la educacién privada es mejor que la publica.
Ecuador es un pais multicultural y multiétnico; por lo tanto, si se pregona aquello, el cambio de mentalidad es

el objetivo de un buen vivir.
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La ensefianza del inglés en general, y en el caso de los nifios mas pequefios en particular, encuentra en Chile, se
menciona la existencia de dos grandes barreras. La primera es el impacto que tiene la poca profundidad actual
del idioma en la formacién previa de quienes quieren convertirse en profesores de la asignatura. El grueso de
los postulantes de pedagogia en inglés viene de entornos en los que no se utiliza este idioma que traen consigo
un bajo nivel. La carrera de educacion de parvulos con mencién en inglés ofrece otra posibilidad de adelantar
este aprendizaje, pero su estudio no esta lo suficientemente masificado, y la profundidad de los conocimientos
del idioma que se adquieren con este curticulo no tienen la profundidad necesaria en si mismos —es decir, sin la
existencia de conocimientos suficientes para ser modelos del idioma inglés en la primera infancia. La segunda
es la obligatoriedad de la ensefianza del inglés a partir de 5to basico. De ese modo, se pierde un tiempo crucial
en los afios previos, donde la plasticidad del cerebro para la adquisiciéon de lenguaje es mucho mayor. Asi, la
desventaja social a la que se ven enfrentados los nifios que comienzan con un nivel de inglés basico. La propuesta
principal es reforzar la ensefianza del idioma inglés en aquellos cursos en que todavia no es obligatoria y cubierta
por el sistema publico, alcanzando en algunos casos a los niveles parvularios de transicién (pre-kinder y kinder).
Esta labor involucra a comprometidos profesores de inglés, educadores de parvulos, escuelas y voluntarios de
paises angloparlantes, que se costean a veces gran parte de sus gastos para venir a generar oportunidades en
comunas rurales. Finalmente, el proceso debe hacerse paso a paso, formando a profesores y educadores de
parvulos que sean capaces, en cantidad y calidad, de afrontar el desafio de adelantar la obligatoriedad de la

ensefanza del inglés a los primeros afios de escolaridad. (Mazolo, Marcela M., 2017, p.1).

De lo anotado, la ensefianza del inglés en la primera infancia es aconsejable porque a esa edad los nifios y nifias
tienen la capacidad de imitar, divertirse hablando, sin miedo de hacer el ridiculo, desarrollan mayor flexibilidad
intelectual para resolver problemas.

Para ello la utilizacién de canciones infantiles, el escuchar e imitar personajes de cuentos e historietas, el jugar,
el tocar, ver en su entorno objetos; facilita su inmersién en el segundo idioma en forma natural y directa para
lograr aprendizajes significativos.

Por ende el objetivo principal de este estudio fue el internacionalizar palabras monosilabas en el idioma inglés a
los nifios y nifias asistentes a los Centros Infantiles del Buen Vivir de la ciudad de Riobamba, utilizando los
métodos Directo y Natural; para lo cual, se disefié una guia pedagdgica denominada My First Steps, en la que
se desarrollaron los temas basados en palabras monosilabas, actividades lddicas como: el escuchar y cantar
canciones infantiles, representar a los personajes de los cuentos e historietas; y, manipular los diferentes
materiales diseflados para el aprendizaje en el aula.

Hay un sinnimeros de razones para usar el juego en la ensefianza del inglés, (Moreno, pp. 6-9), menciona que
en pedagogia es una regla de oro, que desde el lingiiistico, el juego didactico activa mecanismos de aprendizaje
de la lengua al tiempo que genera condiciones para el desarrollo eficaz de la competencia comunicativa a través
de cambio de roles, imitacion, representaciones (role play), seguimiento de instrucciones, por ejemplo cuando
o se trata de encontrar algun objeto, realizar una actividad, etc.

Corrobora a esto (Martin, 2014, pp. 6-7), quien menciona entre otras cosas que psicélogos y psicopedagogos
destacan la importancia del uso de actividades ladicas en las clases de lengua extranjera, sobre todo durante los
primeros afios de educacién infantil y primaria, donde posiblemente los alumnos aun no conocen a sus
compafieros, tengan que aprender los primeros conocimientos y adquieran la idea de expresarse con naturalidad.
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Ademas, las actividades diarias con un componente ludico motivan a los nifios y nifias, para que el proceso
ensefianza — aprendizaje en el aula y fuera de ella sea dinamico, motivando a sus educandos a que aprenda de
una manera inconsciente mediante el juego.

El mismo (Martin, 2014, pp. 8-12), indica que cada actividad ladica que se va a desarrollar en el aula o fuera de
ella tiene que ser planificada y disefiada con su debido tiempo, estar acorde a la realidad y medio para obtener
logros. Que los aspectos a tener en cuenta son el planteamiento del juego, el material necesario, el lenguaje que
se va a utilizar y el tipo de juego dependiendo de su objetivo.

En el planteamiento del juego se pueden desarrolladas actividades en forma individual, por parejas y en grupos.
El primer caso se caracteriza por la interrelaciéon docente y nifio o nifia cuyo papel es el de gufa, controlador,
relacionador, mediador. En el segundo, el papel del educador es de supervisor y debera evaluar la expresion,
comprension, pronunciacién. Y en el tercer caso se propende a realizar grupos de maximo 5 integrantes en el
que existe mayor interrelacién de grupos entre si, la funcién del docente se enmarca en la supervision de todos
los grupos.

El material es fundamental, debe ser didactico, se constituye en las herramientas para el desarrollo del proceso

enseflanza — aprendizaje, mismos que deberan estar acorde con el medio, grupo y fines.

El lenguaje utilizado debe ser simple, conocido por el grupo inmerso en una actividad dindmica donde todos
encuentren el gusto de participar de principio a fin.

Metodologia
En el perfodo comprendido entre 2014-2016, se realizé una investigacion y aplicacién de un proyecto para la
ensefanza del idioma inglés en los Centros Infantiles del Buen Vivir del cantén Riobamba que incluy6 a 1444
nifios y nifias, 146 educadoras que ayudaron en su aplicacién, 8 docentes extensionistas quienes organizaron,
planificaron y crearon un libro basado en actividades Iudicas con un Cd de canciones infantiles para la enseflanza
del idioma inglés, 105 estudiantes extensionistas que fueron quienes aplicaron el proyecto utilizando las
actividades ludicas para familiarizar a los nifios y nifias con vocabulatio en inglés. Ademas, se obtuvo ayuda de
un grupo de jubilados del Instituto Ecuatoriano de Seguridad Social, porque a través de su informacién y
experiencia se logrd elaborar un libro de cuentos en espafiol e inglés con su respectivo Cd de audio basados en
sus experiencias y vivencias, trabajo realizado por 5 estudiantes de la Maestria de Lingiistica aplicada para la
ensefianza del idioma inglés.

El enfoque investigativo para desarrollar este estudio fue pre - experimental, porque se realizé una intervencion
especifica a través del método de ensefianza natural y directo a toda la poblacién; y aplicativo porque se aplicd
y utiliz6 los conocimientos previos de los docentes para el desarrollo practico en el aprendizaje del idioma inglés
a través de actividades ludicas para despertar el interés en los nifios y nifias asistentes a los CIBV'S.

El tipo de estudio fue de campo, puesto que se desarroll6 en los 32 Centros Infantiles del Buen Vivir del Cantén
Riobamba, permitiendo que los nifios y nifias trabajen a gusto en su espacio habitual o ambiente natural con el
apoyo de las educadoras.
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Se trabaj6 con toda la poblacion objeto de estudio, misma que estuvo conformada por 1444 nifios y nifias, entre
1 a 3 aflos de edad que asistieron a 32 Centros Infantiles del Buen Vivir, ubicados en la zona urbana del cantén
Riobamba, provincia de Chimborazo, en el petiodo abril a julio del 2015.

La técnica utilizada fue la observacion, el instrumento la ficha de observacion en la que estuvo redactado cada
uno de los items a ser observado acorde a la edad del nifio/a, para lo cual se disefi6 tres instrumentos que fueron
aplicados en cada uno de los CIBV, mismos que se aplicaron en dos momentos: al inicio y final de la

investigacion. Luego se compararon resultado y se concluyé que el objetivo planteado se cumplio.

Para obtener la informacién se aplico la guia de observacion directa y estructurada para cada nivel: nivel 1 (1
afio) 3 items con sus respectivos indicadores y alternativas de respuesta: siempre, a veces nunca; nivel 2 (2 afios)
5 items con sus respectivos indicadores y alternativas de respuesta: siempre, a veces nunca; nivel 3 (3 aflos) 6
items con sus respectivos indicadores y alternativas de respuesta: siempre, a veces nunca. Los mismos fueron
validados a través del juicio de una experta en educacién basica y parvulario quien revisé los items y corrigié
acorde a la edad y desarrollo del nifio; a su vez se tuvo la revisiéon de dos expertos en el idioma inglés para
determinar si las palabras monosilabas y las actividades disefiadas para la observacion eran las que necesitaba
para estar acorde al objetivo programado.

Inicialmente se realiz6 un convenio con el Director del CIBV’S, acto seguido se elaboré una guia pedagdgica en
espafiol e inglés. Para luego proceder a la socializacién, misma que estuvo dirigida a estudiantes extensionistas,
educadoras y padres de familia previa la implementacion del proyecto.

Resultados y Discusion
Los parametros tomados en cuenta con su respectivo item se basaron en: la imitacién, mimica, repeticién,
gesticulacién a través de actividades ladicas que en cada nivel jugd un papel importante. Se realizaron dos
momentos de evaluacién, una inicial y final iguales con el fin de comparar resultados y poder determinar si el
objetivo del proyecto se cumplié o no. Las preguntas y vocabulario que se utiliz6 para que ellos escuchen, asi
como las actividades para lograr obtener la informacién (oral, mimica) fueron cuidadosamente disefiado acorde
a lo que los nifios y nifias a las edades indicadas pueden desarrollar.

Evaluacion Inicial y final a nifios de 1 afio de edad de los C

Tabla 1
Diagnéstico a nifios de 1 afio de edad de los CIBV'S

Fichas de observacién a nifios/as de 1 afio de los CIBV’S

Alternativas

Preguntas Vocabulario Total
Siempre A veces Nunca
Nose 4 16 12 17
Eyes 4 16 12 17
Entiende y se toca las partes de la cara cuando escucha:
Mouth 4 14 14 17
Ears 4 13 14 17
Hi 6 24 4 17
Usa gestos simples como mover la mano cuando escucha
Bye 6 22 6 17
Mom 0 15 16 17
Balbucea:
Dad 0 16 18 17
Total 28 136 96 260

Fuente: Fichas de observacion
Elaborado por: Mgs. Ma. Dolores Vallejo P.
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Tabla 2
Fichas de Observacion final a nifios de 1 afno de edad de los CIBV’S

Fichas de observacion a nifios/as de 1 afio de los CIBV’S

. Alternativas
Preguntas Vocabulario . Total
Siempre A veces Nunca

Nose 18 9 6 33
Entiende v se toca las partes de  Eyes 13 12 8 33
la cara cuando escucha: Mouth 14 10 9 33

Ears 11 13 9 33
Usa gestos simples como mover — Hi 27 6 0 33
la mano cuando escucha Bye 27 0 33

M 8 20 5 33
Balbucea: om

Dad 7 20 6 33
Total 125 96 43 260

Fuente: Fichas de observacion
Elaborado por: Mgs. Ma. Dolores Vallejo P.

E. DIAGNOSTICA E. FINAL
Nifios/as de 1 afio Nifos/as de 1 aho

Grifico 1

Fuente: Tabla 1

Elaborado por: Mgs. Ma. Dolores Vallejo P.

De los cuadros y graficos estadisticos se denota que el ser humano tiene conocimientos previos por mas
pequefios que sea, y que la aplicacion realizada en base a actividades lddicas ayudd para que ese nifio o nifia
pueda incursionar desde temprana edad en el aprendizaje del inglés a través de los métodos Directo y Natural

utilizando las técnicas de imitacidon, movimiento.
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Evaluacion Inicial y final a nifios de 2 afios de edad de los CIBV'S.

Tabla 3
Diagnéstico a nifios de 2 afios de edad de los CIBV™S

Fichas de observacién a nifios/as de 2 afios de los CIBV'S

) Alternativas
Pregunta Vocabulario A Total
Siempre A veces Nunca
Nose 4 12 19 35
Entiende y se toca las partes de la cara Eyes 5 12 17 34
cuando escucha: Mouth 4 12 17 33
Ears 3 10 21 34
Usa gestos simples como mover la mano Hi 6 13 18 37
cuando escucha Bye 8 13 14 35
. Mom 3 12 19 34
Repite:
Dad 2 10 24 36
ldentif : - 4 : Cat 0 12 23 35
enti ica 2 los animales cuando se les Dog 0 10 27 37
pronuncia:
Cow 2 11 22 35
Stop 5 10 21 36
Sit 4 8 23 35
Sigue instrucciones cuando se le dice:
Open 2 9 23 34
Close 6 5 25 35
Total 44 151 55 529

Fuente: Fichas de observacion
Elaborado por: Mgs. Ma. Dolores Vallejo P.

Tabla 4
Fichas de Observacién Final a nifios de 2 afios de edad de los CIBV’S

Fichas de observacién a nifios/as de 2 afio de los CIBV’S

Alternativas
Vocabulatio . Total
Pregunta Siempre A veces Nunca
Nose 25 9 1 35
Eyes 29 5 1 35
Entiende y se toca las partes de la cara cuando escucha:
Mouth 26 7 1 34
Ears 26 7 1 34
) Hi 33 2 0 35
Usa gestos simples como mover la mano cuando escucha
Bye 27 7 0 34
. Mom 20 15 0 35
Repite:
Dad 20 14 1 35
Cat 18 15 1 35
Identifica a los animales cuando se les pronuncia: Dog 22 10 2 34
Cow 14 17 1 32
Stop 19 12 1 32
Sit 21 10 2 33
Sigue instrucciones cuando se le dice:
Open 16 16 2 34
Close 16 15 2 33
Total 332 181 16 529

Fuente: Fichas de observacion
Elaborado por: Mgs. Ma. Dolores Vallejo P.
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E. DIAGNOSTICA - E. FINAL

NiNoe/ as de 1 anos NiNas/ as e 3 afes

- '3

Fuente: Tabla 2
Elaborado por: Mgs. Ma. Dolores Vallejo P.

De la informacién que antecede se evidencia que los nifios y nifias aprenden de mejor manera a través de
movimientos, imitaciones, repeticiones, siguen con facilidad las instrucciones a través de juegos, manipulaciones,

escuchar musica, oir cuentos.

Evaluacion Inicial y final a nifios de 3 afios de edad de los CIBV'S

Tabla 5
Diagnéstico a nifios de 3 afios de edad de los CIBV'S

Fichas de observacién a nifios/as de 3 afio de los CIBV’S

Alternativas
Pregunta Vocabulario . Total
Siempre A veces Nunca
nose 7 9 20 36
Entiende y se toca las partes de la cara cuando cyes 7 9 19 35
escucha: mouth 7 7 20 34
ears 7 8 23 38
Usa gestos simples como mover la mano cuando hi 10 9 16 35
escucha bye 9 8 19 36
) mom 5 8 22 35
Repite:
dad 4 8 24 36
cat 5 3 29 37
Identifica a los animales cuando se les pronuncia: dog 3 9 20 32
cow 5 6 21 32
stop 5 4 26 35
sit 6 5 22 33
Sigue instrucciones cuando se le dice:
open 3 2 28 32
close 4 2 29 35
catro 6 2 31 38
Sefiala los medios de transpotte cuando se les bike 3 4 20 27
indica: bus 5 6 29 40
train 2 4 23 29
Total 103 112 431 655

Fuente: Fichas de observacion
Elaborado por: Mgs. Ma. Dolores Vallejo P.
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Tabla 6
Fichas de Observacion final a nifios de 3 afios de edad de los CIBV’S

Fichas de observacion a nifios/as de 3 afio de los CIBV’S

p . Vocabulari Alternativas Total
regun ri
cgunnia ocabuiaro Siempre A veces Nunca o
Nose 32 3 0 35
. Eyes 31 4 0 35
Entiende y se toca las partes de la cara cuando escucha:
Mouth 33 2 0 35
Ears 28 6 0 34
. Hi 32 3 0 35
Usa gestos simples como mover la mano cuando escucha5
Bye 33 2 0 35
. Mom 24 11 0 35
Repite:
Dad 19 14 0 33
Cat 23 12 0 35
Identifica a los animales cuando se les pronuncia: Dog 21 13 1 35
Cow 15 20 0 35
Stop 24 9 1 34
Sit 22 12 1 35
Sigue instrucciones cuando se le dice:
Open 21 12 2 35
Close 22 10 2 34
Carro 24 10 0 34
Bike 18 14 1 33
Sefiala los medios de transporte cuando se les indica:
Bus 27 7 0 34
Train 19 14 1 34
Total 468 179 9 655
Fuente: Fichas de observacion
Elaborado por: Mgs. Ma. Dolores Vallejo P.
- E. DIAGNOSTICA + E. FINAL
Nifios/as de 3 afos Nifios/as da 3 alies
"
‘ :
Grifico 3
Fuente: Tabla 3

Elaborado por: Mgs. Ma. Dolores Vallejo P.

Como se puede ver los cambios percibidos luego de la aplicacién del proyecto son muy alentadores porque en
este nivel los nifios y nifias realizan todas las actividades indicadas por el docente sin ningin reparo, no sienten
vergiienza, sino que al contrario quieren hacerlo siempre y a cada momento, lo que no ocurre con personas de
mas edades que tienen miedo a equivocarse y por ello se cohiben y se torna dificil llegar a un aprendizaje

significativo.

Conclusiones
Finalmente se puede indicar que fue un proyecto piloto, que incursioné en el idioma inglés a través del uso de
palabras monosilabas desde tempranas edades con el fin de potencializar las habilidades idiomaticas, para ello
se utiliz6 una gufa didactica, musica infantil, cuentos y material didactico especifico; utilizando los métodos
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Directo y Natural en forma holistica, en donde se conjugd lo cognitivo y emocional para obtener mejores
resultados en el desarrollo de la ensefianza aprendizaje de una segunda lengua.

e Que el idioma inglés desperté la cutriosidad por aprender en los nifios, nifias, docentes
parvularios y padres de familia.

e Que la Guifa Pedagogica “My First Steps” basada en actividades ludicas y disefiada en espafiol e
inglés ayudo a los estudiantes extensionistas e hizo que su aplicacion sea sencilla, entretenida y
obtengan en sus pupilos un aprendizaje significativo. Las rimas en inglés, la musicalidad
incorporadas en los CD, atrajeron la atencién de los nifios y nifias, que permitieron el
empoderamiento de sonidos diferentes a los de la lengua materna; y, los motivaron a bailar, cantar
sin sentir vergiienza.

e Que los primeros afios de vida son la etapa ideal para el aprendizaje de un nuevo idioma.
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Resumen
La presente investigaciéon tuvo como objetivo el estudio de la pedagogia Waldorf en educacion inicial, se
determiné la incidencia de esta pedagogia en la educacion infantil, mediante la aplicacién de técnicas
investigativas para determinar el grado de conocimiento de los actores que forman parte de esta; ademas se
realiz6 un diagnéstico de los resultados obtenidos mediante la elaboracién de conclusiones y recomendaciones;
en principio se investigd y recopilé informacion y articulos inherentes a la metodologia mencionada para luego
analizar los origenes y principales caracteristicas. La investigacién se basa en un enfoque cuali-cuantitativo,
posterior a ello se realiz6 una entrevista a los directivos del plantel y encuestas a docentes y padres de familia,
finalmente fichas de observacion aplicadas a nifios y nifias sujetos al estudio. Con toda la informacién y datos
obtenidos visualiz6 la pedagogia Waldorf de manera clara, comprensible y precisa para aplicarla en nifios del
nivel inicial; el mencionado tema pertenece a la corriente antroposéfica que postula la division de tres partes: el
legado intelectual, el legado artistico y el legado disciplinar, dentro del proyecto aulico se trabajara con la euritmia
ya que la misma trabaja con el movimiento y el sonido; es decir, elementos importantes para educacion inicial,
que considera que el crecimiento es individual por naturaleza y hace individuos distintos tomando en cuenta
cualidades como la adaptabilidad, la creatividad y el sentido comun. El impacto de esta pedagogia en la educacién
fue bastante positivo ya que la principal diferencia estriba en ver el desarrollo del nifio de una manera diferente,
integral; de esta nueva visién, se deriva una forma de educarlo acorde con las etapas por las que va pasando el
infante.

Palabras claves: Pedagogia Waldorf, educacion inicial, euritmia, antroposofia, legados.

Abstract
The present investigation had as objective the study of the Waldorf Education in Initial Education, the incidence
of this pedagogy in the infantile education was determined, through the application of investigative techniques
to determine the degree of knowledge of the actors that comprise of this one; In addition a diagnosis of the
results obtained was made through the elaboration of conclusions and recommendations; In principle, we
investigated and compiled information and articles inherent to the aforementioned methodology and then
analyzed the origins and main characteristics. The research is based on a qualitative-quantitative approach, after
which an interview was conducted with school administrators and surveys of teachers and parents, and finally,
observation sheets applied to boys and girls subject to the study. With all the information and data obtained he
visualized the Waldorf pedagogy in a clear, comprehensible and precise way to apply it to children of the initial
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level; The mentioned subject belongs to the current Anthroposophical that postulates the division of three parts:
the intellectual legacy, the artistic legacy and the disciplinary legacy, within the aulic project will work with
euritmia since it works with the movement and the sound; That is, important elements for initial education,
which considers that growth is individual by nature and makes different individuals taking into account qualities
such as adaptability, creativity and common sense. The impact of this pedagogy on education was quite positive
since the main difference is in seeing the development of the child in a different, integral way; Of this new
vision, is derived a way of educating it according to the stages through which the infant is passing.

Keywords: Waldorf Pedagogy, initial education, eurythmy, anthroposophy, legacies.

Introduccion
El presente proyecto de investigacion determiné la incidencia de la pedagogia Waldorf, como una pedagogia
alternativa puesto que es indispensable mejorar el proceso de ensefianza — aprendizaje dentro de las aulas de

clase tomando en cuenta las etapas por las que atraviesa el nifio.

El interés de la investigacién radicé en describir el aporte de la pedagogia Waldorf para mejorar el proceso
educativo de los nifios de educacién inicial, la misma que toma en cuenta cada individualidad, su concepcién
del ser humano es amplia e integral con una metodologia que facilita el despliegue de las capacidades y
habilidades propias del nifio y del joven, mediante el estudio de estrategias que se basan en la comprension del
desarrollo evolutivo del ser humano, desde la nifiez a la primera juventud, teniendo en cuenta la progresiva

aparicién de capacidades vinculadas al ambito del querer, del sentir y del pensar.

La originalidad de la investigacién se fundamenta en que esta pedagogia propuesta por filésofo el Rudolf Steiner
no tiene un amplio conocimiento dentro de la poblacién, lo que ha impedido su difusién y aplicacién en
instituciones educativas. La Pedagogia Waldorf nace del caos social y econémico producido por la primera
guerra mundial. Emil Molt, director de la fabrica de cigarrillos “Waldorf- Astoria” en Stuttgart Alemania, se
dirige a Steiner pidiéndole que le ayudara en la construccién de una escuela para los hijos de los obreros de su
fabrica y es entonces cuando Steiner crea una escuela basada en el desarrollo evolutivo propio del nifio,
respetando su ritmo y estilo de aprendizaje, en medio de un espacio de libertad, bajo la fundamentacién de que
para alcanzar una sociedad libre es necesario formar nifios en libertad, es decir, la pedagogia busca educar la
totalidad del nifio, equilibrando el trabajo practico con sus manos, con el progresivo desarrollo de la voluntad
individual, la imaginacion y las capacidades intelectuales. Estos tres ambitos se trabajan en el kinder, la basica y

la media, con distintos énfasis y metodologias.

El impacto de la investigacion consiste en contribuir con el estudio de la pedagogia Waldorf para la educacion
inicial mediante la aplicacién de diferentes metodologfas tomando en cuenta los septenios por los que atraviesa
cada nifio en su vida. Los beneficiarios de este proyecto son todas las nifias, padres de familia y dirigentes de la
Unidad Educativa Luis Enrique Raza Bolafios, ubicada en el Cantén Quito, Provincia de Pichincha en el afio
2016 — 2017. La factibilidad de la investigacion radica en la predisposicién de las autoridades y personas que
acuden a la Unidad Educativa Luis Enrique Raza Bolafios, para brindar la informacién que se requiera para el
desarrollo de la investigacién. Asi como también el aporte de las investigadoras y docentes de la Facultad de
Ciencias Humanas y Educacién de la Universidad Técnica de Cotopaxi.
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Importancia del Problema

La educacion tradicional hace énfasis en la disciplina, la memorizacién, seguimiento de un método, sin duda los
modelos pedagdgicos no pueden etiquetarse de malos, los programas de educacién actuales se han enriquecido
con la aportacion de estos. Hoy en dia se pretende formar estudiantes que sean criticos, analiticos, reflexivos,
ciudadanos del mundo, con una formacién para la vida, de manera holistica e integral, con gran capacidad de
enfrentar problemas cotidianos; por tal motivo hemos visto adecuado realizar la presente investigacién ya que
se propone para el conocimiento de una metodologia alternativa de aprendizaje, se describi6 el origen, asi como
las particularidades de la pedagogia Waldorf. El interés de este proyecto es buscar informacion cientifica acerca
de la Pedagogia Waldorf que sigue el lema: “dedos 4giles forman mentes agiles”, este aporte se explica de la
siguiente manera, al aprender a manipular y agarrar con las manos en actividades que tienen sentido, se forma

una base funcional en la mente del nifio para el posterior desarrollo de aprehender el mundo a través de
conceptos, (Clouder, 2009, p.56).

La utilidad practica de esta investigacion radica en aplicar la pedagogia Waldorf a nifios en educacion inicial, se
logra aprendizajes mediante el juego, por ello es importante la adecuacion del aula y espacios que seran de
utilidad para la aplicacién de la teorfa. La utilidad metodolégica va mas alld de la metodologia que se siga, y de
los resultados que arroje el método tradicional de ensefianza, es de provecho conocer a la par metodologias
alternativas que por su poca difusién son desconocidas. Si la educacién requiere cambiar, nos parece que lo mas
importante es dar a la vuelta a la concepcién del nifio. Esta investigacién aporta conocimiento sobre pedagogias
nuevas, ya que nos hemos mantenido en la tradicionalidad, por esa razén hemos visto apropiado realizar esta
investigacion ya que como docentes notamos la importancia que desde tempranas edades se den cambios
sustanciales para aprendizajes significativos. Los beneficiarios directos seran los nifios y nifias y los beneficiarios
indirectos son las autoridades de la institucién, maestros y padres de familia.

Metodologia
El disefio metodoldgico de la investigacién es cualitativo y cuantitativo ya que se analiza exhaustivamente los
detalles de la pedagogia Waldorf, en conjunto con el disefio bibliografico-documental basado en la recoleccién
de aportes teéricos y cientificos; la investigaciéon de campo que se fundamenta en la recolecciéon de datos del
lugar donde sucede el fendmeno de estudio, pretende alcanzar un nivel exploratorio para el sustento de la
mencionada pedagogia en educacién inicial, por medio de la aplicacién de las técnicas, empleados para recolectar
informacion, entre las que destacaron:

Encuesta. - Se elabord un cuestionario a docentes y padres de familia para saber si tienen conocimiento sobre
dicha pedagogia y si la aplicarfan en horas clases.

Observacion. - Se realiz6 una lista de cotejo aplicado a nifios y nifias sujetos de estudio con la finalidad de
observar si actividades donde se involucra la euritmia es decir movimiento y sonido son acogidas por los
estudiantes de educacién infantil.

Entrevista. - Se facilité una guia de preguntas al directivo de la institucién con afan de conocer si se interesa por

capacitarse y capacitar al personal docente parvulario en pedagogias nuevas o alternativas.

Resultados
El analisis de resultados de la ficha de observacién realizada a 25 estudiantes del nivel inicial de la Unidad
Educativa Luis Enrique Raza Bolafios, se realiz6 con la finalidad de saber si los nifios y nifias de este nivel con
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actividades euritmicas participan con agrado, si responden con naturaleza y soltura, si cooperan, comparten, si
muestran interés y sobre todo si manifiestan libertad, siendo los resultados los siguientes:
El 88% de los nifios y nifias participan de las actividades propuestas, mientras que el 12% no

muestra interés.

El 92% de los infantes muestra agrado por las actividades que selecciona, mientras que el 8% no
les agrada su eleccion.

Segin la estadistica el 75% responde con naturaleza y soltura en la actividad propuesta y el 25%
mostro timidez y asombro por la actividad de movimiento.

El 80% de nifios observados actuaron segun la propuesta metodologica Waldorf ya que se
desenvolvieron adecuadamente mostrando armonia y equilibrio en base al ritmo y el movimiento,
en cuanto un 20% no se socializo de acuerdo a lo propuesto ya que la nueva actividad les parecié
desconocida.

El 100% de nifios observados cumplié con una de las caracteristicas de la pedagogia Waldorf ya
que se fomento valores relacionados al respeto, responsabilidad, solidaridad, cooperacion a través
de esta actividad de aprendizaje.

El 76% comparten sus conocimientos y habilidades sin que se les imponga, el 24% restante lo
realizé con un poco de egocentrismo; cabe manifestar que la pedagogia en estudio no funciona

con el autoritarismo sino con la colaboracién amistosa y llena de confianza entre sus pares.

E1 100% de los estudiantes indicaron que, el elegir las actividades a realizar de acuerdo a su interés
proporciona mejores aprendizajes ya que el juego realizado sirvié de instrumento donde
manifestaron su libertad, expresion, relacién, movimiento y aprendizaje.

El 92% mostro interés por la utilizacién de estos materiales, mientras que el 8% se inclin6 por
inventar juegos corporales; es importante saber que para el autor de esta pedagogia se destaca el

equilibrio entre el desarrollo intelectual, artistico y practico del estudiante.

El 100% de infantes observados mostraron satisfaccion y participd con interés en las actividades
que se realizd, sabiendo que el juego es una manera de compartir; constituyéndose en la principal
estrategia a usarse en el primer septenio de desarrollo de los nifios y nifias ya que es una actividad

atractiva, dinamica y de interés.

A continuacion, se presenta la esquematizacion de las 41 encuestas realizadas a padres de familia de la Unidad
Educativa Luis Enrique Raza Bolafios, con el fin de tener una vision clara sobre su participacion en la vida
educativa de los nifios y nifias y sobre su conocimiento de la Metodologia Waldorf.

-De los 41 padres de familia encuestados el 48,78% manifiesta que la educacién que reciben sus hijos es
excelente, Bl 21,95% considera que es muy buena y en igual porcentaje que es buena, solo el 7,32 considera que
la educacién impartida es regular. Los resultados obtenidos de la investigacién permiten comprobar que la
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mayorifa de padres de familia considera que la educaciéon que reciben sus hijos es excelente, ya que segun la
investigacion en Ecuador no conocen la pedagogia Waldorf, inicamente la educacién regular.

-De los 41 padres de familia encuestados el 48,78% manifiesta que se debe hacer participe a los padres de
familias en la institucion, el 34,15% considera que es muy buena, el 14,63% que no es muy buena la participacién
y sélo el 2,44% considera regular la participacién. Del resultado obtenido en un gran porcentaje los padres de
familia consideran importante que se los haga patticipes de las actividades de la institucién donde estudian sus
hijos, pero como vemos existe en un porcentaje considerable que manifiesta lo contrario; segun lo investigado
en instituciones Waldorf la presencia de los padres de familia es de vital importancia para el desarrollo de los
infantes ya que los nifios adquieren aprendizajes a través de la observacion y la imitacién de las expresiones y
actividades que realizan los adultos de su entorno, por ello es importante la interacciéon entre la familia y la
educacion.

-De los 41 padres de familia encuestados el 51,22% considera que son excelentes las tareas enviadas a casa, el
21,95% manifiesta que son muy buenas, el 17,07% piensa que son buenas, mientras que el 9,76% las consideran
regulares. Segun lo investigado mas de 50% de los padres de familia del nivel inicial considera excelente la idea
de enviar tareas a casa mientras que para la metodologia Waldorf la escolarizacién no es parte del desarrollo de
destrezas y habilidades, mas bien esta pedagogia desarrolla la partes artistica como la pintura, la musica, el teatro,
la danza; se busca incentivar al estudiante a que alcance ese mismo nivel de sensibilidad y satisfaccién en
cualquier actividad que realice en los primeros afios de vida, con la finalidad de desarrollar seres integros.

-De los 41 padres de familia encuestados el 39,02% califica el término “educacién de calidad y calidez” dentro
de la institucién como excelente, el 21,95 manifiesta que es muy bueno, el 36,59% considera que es bueno y el
2,44% lo revela como regular. Segun los resultados de la investigacién existe un porcentaje parecido que
considera excelente y otro bueno que la educacién que reciben sus hijos es de calidad y calidez, de acuerdo a la
fundamentacién cientifica el curriculo del nivel inicial es un documento propuesto por el Ministerio de
Educacién, el cual se basa en el buen vivir al igual que todas las instituciones ecuatorianas por lo que los
establecimientos Waldorf no se apartan de esta propuesta ministerial.

-De los 41 padres de familia encuestados el 31,71 % piensa que la actuacién del gobierno en la educacién ha
sido excelente, el 24,39% manifiesta que es muy buena, y con un porcentaje mayor que es el 39,02% la considera
buena, mientras que el 4,88% la visualiza como regular. Segin el resultados los padres de familia consideran que
la actuacién del gobierno en la educacién unicamente es buena; en la investigacion cientifica, entre el gobierno
y la educacién Waldorf no hay distancia ya que se rigen a los lineamientos propuestos por el Ministerio de
Educacioén y adicional a eso busca estimular el desarrollo integral de los nifios y nifias tanto en el aspecto corporal
como en el espiritual de tal forma que no se formen seres mecanizados preparados para rendir en el sistema
laboral vigente, sino mas bien seres humanos consientes, preparados y comprometidos, siendo esta la visién de
todas las instituciones educativas del Ecuador.

-De los 41 padres de familia encuestados el 43,90% considera que es excelente la idea de conocer nuevas
propuestas educativas, el 19,51% la considera muy buena, el 26,83% la contempla como buena y el 9,76% la
reconoce como regular. Segtn los resultados de tabulacion la mayorfa de padres de familia les interesa saber y
conocer nuevas propuestas educativas, son pocas las personas que conocen sobre esta pedagogfa alternativa, en
Ecuador no es conocida la metodologia Waldorf y contamos con pocos centros con este tipo de educacién por

lo que la mayoria de padres de familia se decide por la formacién tradicional.
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-De los 41 padres de familia encuestados el 7,32% ha escuchado hablar sobre la pedagogia Waldorf, mientras
que el 92,68% no ha escuchado hablar acerca de esta formacion. Segun el resultado estadistico la mayor parte
de padres de familia no conoce la pedagogia Waldorf ni los centros que tienen esta formacién por lo se deciden

ingresar a sus hijos a instituciones publicas, privadas o fiscomisionales ecuatorianas.

-De los 41 padres de familia encuestados el 60,98% manifiesta que estaria dispuesto a observar algunas de las
metodologfas utilizadas en la pedagogia Waldorf, mientras que el 39,02% no tiene ningan interés en observarlas.

La mayor parte de padres de familia encuestados estan dispuestos a observar esta metodologia nueva y es
beneficioso el interés por acercarse y conocer esta propuesta ya que de esta manera se trabajaria entre padres de

familia, maestros, nifios y nifias para fortalecer su desarrollo.

-De los 41 padres de familia encuestados el 43,90% manifiesta como excelente que los docentes impartan
conocimientos desde las experiencias personales de las capacidades personales, el 24,39% considera muy buena,
el 19,51% la aprecia como buena y el 12,20 la estima como regular. La mayor parte de padres de familia considera
que los conocimientos deben partir de las capacidades de los nifios y nifias. El curriculo y el trabajo por septenios
de la pedagogia Waldorf constituyen un eje fundamental hacia la organizacién de actividades y contenidos para
el desarrollo de conocimientos, es importante manifestar que la metodologia juego trabajo y partir de las
experiencias personales es de mucha importancia para lograr aprendizajes significativos sabiendo que el docente

debe trabajar en equipo ya que el curriculo tiene caracter integrador.

A continuacién, se muestra la esquematizacién de las doce encuestas aplicadas a los docentes parvularias de la
Unidad Educativa Luis Enrique Raza Bolafios con el fin de conocer si ellos estan interesados en conocer nuevas

estrategias metodoldgicas para aplicar en sus horas clase.

-De las 12 docentes parvularias encuestadas el 66,67% considera que para trabajar con el nivel inicial se necesita
vocacién, mientras que el 33,33 manifiesta que a veces es necesaria la vocacién y nadie opina que nunca. Cabe
manifestar que todo ser humano siempre debe trabajar donde le gusta para que desempefie su funcién con amor,
el maestro que forma seres humanos, sea cual sea la metodologia que aplique permanentemente va a ser la figura
fundamental para el proceso de enseflanza aprendizaje, siempre debe estar en continua formacién y tener sobre

todo un compromiso moral con la educacién de los nifios y nifias.

-De los 12 docentes encuestados el 25% percibe que los cambios que se han dado en educacién han sido
excelentes, el 16,67% los considera como muy buenos, el 58,33% los estima como buenos y nadie como regular.
Un porcentaje considerable manifiesta que los cambios han sido excelentes, cabe manifestar que la prioridad
para el Gobierno Nacional en los tltimos afios ha sido la educacién y no sélo es responsabilidad del Estado

sino de cada representante o padres de familia el derecho a la educacion.

-De los 12 docentes encuestados el 50% opina que las horas clase con sus estudiantes han sido excelentes, el
otro 50% concluye que han sido muy buenas y ninguno de los participantes opiné como buena o regular. El
docente segun la pedagogia Waldorf en sus horas clases se caracteriza por el desarrollo afectivo del nifio, el
reconocimiento y dominio sobre sus emociones, permititle mejorar su auto regulacién de motivacion, es
importante reconocer que durante las primeras etapas proveer al estudiante de experiencias para que adquieran
un aprendizaje significativo, esto generalmente con el disefio y ejecuciéon de actividades que permitan al

estudiante dar un significad, un valor, una utilidad al conocimiento que esta adquiriendo.
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-De los 12 docentes encuestados el 50% considera excelentes las escuelas nuevas o pedagogias alternativas, el
33,33% las estima como muy buenas, el 16,67% las cataloga como buenas y nadie como regular. Es importante
que todo docente busque capacitarse, formarse y conocer ya que, de esta manera, innovamos para la mejora de
la educacion.

-De los 12 docentes encuestados el 100% conoce sobre la metodologia Montessori, un 33,33% que corresponde
a 4 docentes sabe sobre la pedagogia Waldorf y nadie sobre Amara Berri y Baby- Led Weaning. La mayor parte
de docentes patrvularias de la institucién Luis Enrique Raza Bolafios, conoce la pedagogia Montessori, es decir

hay que buscar mas capacitacién y de esta manera innovar en educacion.

-De los 12 docentes encuestados el 25% ha escuchado sobre la pedagogia Waldorf, y el 75% no ha escuchado
sobre esta metodologia. La mayor parte de docentes ha escuchado sobre la pedagogia Waldorf, es por eso que

hay que difundir nuevas alternativas para mejorar procesos de enseflanza — aprendizaje.

-De los 12 docentes encuestados el 100% que corresponde a la totalidad de participantes le parece excelente
esta nueva alternativa. Como se observa en la estadistica existe el interés por conocer esta pedagogia y serfa

interesante buscar capacitacion sobre este tema.

-De los 12 docentes encuestados el 91,67% manifiesta que le gustaria conocer mas a fondo sobre la pedagogia
Waldorf, mientras que es 8,33% no le interesa saber. Como se observa en la estadistica existe el interés por
conocer esta pedagogia y serfa interesante buscar capacitacién sobre este tema.

-De los 12 docentes encuestados el 75% tendria la posibilidad de aplicar esta metodologia en una hora clase y
el 25% no la aplicarfa en una hora clase. Serfa interesante aplicar esta metodologia en clases ya que tiene una

visién integral, humanista; y no ve otra cosa que el desarrollo individual del ser humano.

Se realizé una entrevista al directivo de la institucién Luis Entique Raza Bolafios y directora de Kiddy Campus
con el objetivo de realizar una comparacioén acerca de su perspectiva sobre la pedagogia Waldorf.

Las respuestas de la sefiora directora Ana Miranda de la institucion Kiddy Campus fue, que es directora de este
centro educativo por 4 aflos y que ademas de ser directivo es docente y hace su trabajo con amor, acoté que la
pedagogia Waldorf necesita ser difundida y conocida para que mds personas tengan acceso a ella y la puedan
comprender; ella conoce varias pedagogias entre ellas la Montessori, Emilio Regia y Waldorf son pedagogias
alternativas. Su percepcion acerca de la metodologia Waldorf es que es una de las pedagogias mds humanistas y
con visién integral que no ve otra cosa que el desarrollo individual del ser humano y que las maestras del
establecimiento estan cursando un seminario de formacién de pedagogia Waldorf que dura tres afios siendo ésta

una especializacion.

En la entrevista realizada al directivo Msc. Patricio Mora, Rector de la Unidad Educativa Luis Enrique Raza
Bolafios, manifiesta que desempefia su cargo por 15 afios y visita las aulas del nivel inicial tomando el tiempo
destinado a gestién y con mucha frecuencia a los primeros niveles. Acota que en varios aspectos de la educacion
se deben efectuar cambios. Para estos niveles ¢l conoce la metodologia de aprendizaje por proyectos donde
revela que se estimula la participacién activa de los estudiantes, entre, padres, estudiantes y docentes, ademas
considera de gran importancia conocer sobre pedagogias nuevas o alternativas para capacitar al personal docente
y ampliar sus conocimientos en educacion infantil.
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Discusion
La pedagogia Waldorf, es una metodologia muy interesante ya que se fundamenta en el reconocimiento del ser
humano como un ser fisico y espiritual; propone el arte para ensefiar y aprender donde se manifiesta la pasion,
entrega, dedicacién y compromiso ayudando al desarrollo estético y el despliegue total de la persona para que
sea libre. Este método trabaja con la antroposotia siendo una cosmovisién que permite descubrir las relaciones
entre la naturaleza, el hombre y el cosmo. La euritmia es otro elemento importante dentro de esta educacion ya
que trabaja con el movimiento y el sonido constituyéndose en factores importantes para los primeros afios de
vida. Esta pedagogia es una respuesta satisfactoria frente a los problemas crecientes que enfrentamos como
sociedad, debido a la influencia de la tecnologia, la industrializaciéon y la incidencia de los medios de
comunicacién que impregnan de aceleracion a nuestras vidas. Es por esta razén, que se hace importante trabajar
con los nifios y jévenes la observacion y percepcion de los procesos ritmicos que rigen la naturaleza y el universo.
En estas instituciones cuando se ensefia a pintar no debe quedar ningin espacio en blanco en la hoja y en las
clases de los primeros aflos no se usa el color negro ya que resta el esplendor y opaca a los infantes, por el

contrario, usan pizarrones oscuros para ponet dibujos acorde a una festividad y resaltar colores.

En la institucién Kiddy Kampus ubicada en la ciudad de Quito se observaron varios de estos detalles incluso al
momento de servirse los alimentos encendfan una vela y esta luz demostraba el agradecimiento a la tierra por
los alimentos que proporciona, otro aspecto observado fue que los nifios y nifias escuchaban un cuento durante
un mes y de este se despliegan los aprendizajes netamente cognitivos como los nimeros, las vocales, el desarrollo
de expresion corporal, expresion oral, expresion artistica e incluso dramatizacién. En el primer septenio los
nifios tienen su espacio para divertirse y jugar, es ahi, donde se despliega su imaginacién y libertad de creacién,
desde las primeras edades ellos construyen sus materiales de trabajo, cultivan sus propios huertos y cuando los
infantes ven este proceso de formacién se asombran y valoran el trabajo realizado; también crian en las
institucién animales como patos y gallinas que alimentan y cuidad todos los dias demostrando valores como el

respeto, la responsabilidad y la cooperacion.

La diferencia que existe en estas instituciones es que no ensefla computaciéon porque quita destrezas motoras a
los nifios y pierden la capacidad de comunicarse cuando se usan estos dispositivos a temprana edad. Estas
instituciones brindan un ambiente familiar ya que las maestras realizan un proceso de acompafiamiento durante
todo un afio escolar y asi desarrollan la confianza. Los padres de familia son un ente importante y activo dentro
de estas instituciones ya que se involucran en varias horas de la semana en la ensefianza elaborando materiales
de trabajo. Es lamentable, pero real, la educacién publica, en su intento de promover una educacion basada en
la excelencia y calidad, exige a los nifios y nifias habilidades cognitivas y conocimientos, cada vez a mas temprana
edad, sin respetar su ritmo ni su desarrollo, provocando asi que ellos pierdan el interés por aprender y por tanto

pierden algo que no van a recuperar mas, su infancia.

Conclusiones
Este método es uno de los sistemas educativos alternativos que busca el desarrollo de cada nifio en un ambiente
libre y cooperativo, sin examenes y con fuerte a poyo en el arte y los trabajos manuales, ofrece un curriculo en
el que el contenido intelectual, artistico y practico, estan equilibrados y orientados a la adquisicién de aptitudes
sociales y valores espitituales. La Pedagogia Waldorf se puede considerar como un modelo educativo unico y su
trabajo por septenios es importante ya que contempla al nifio desde aspectos fisicos, animicos y espirituales.

Aunque en Ecuador se necesita difundir esta metodologfa para que sea conocida, determinadas familias que

buscan para sus hijos una educacién alternativa han encontrado en este modelo la opcién educativa que
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deseaban, la formacién permanente del profesorado y la atenciéon al momento madurativo de cada estudiante
para darle su tiempo en sus procesos de desarrollo es importante. Cabe manifestar que esta pedagogfa hace
énfasis en el desarrollo cognitivo a su propio titmo, la maestra no es solo una guia sino un modelo de inspiracion,
el estudiante es un ente activo, se trabaja con una ensefianza individualizada y grupos de la misma edad, se
ensefla mediante la colaboracion, cooperacion y segin el interés del nifio o nifia y con tareas que duran segun la
necesidad que tenga el infante por aprender; ello son quienes descubren sus errores, elaborar materiales
rudimentarios que pueden tener diferentes usos para desarrollar su creatividad, seleccionan con libertad su
espacio, los padres de familia son comprometidos y forman parte activa de la educacién. Esta metodologia

realiza una introduccion tardia a la lectoescritura la cual comienza pattir de los 7 afios.
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Anexos
Encuestas
Encuesta a padres de familia
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Fuente: Jiménez Vera Karla Lizet y Llumiquinga Sangovalin
Pamela Carolina, Ecuador, 2017
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Fuente: Jiménez Vera Karla Lizet y Llumiquinga Sangovalin
Pamela Carolina, Ecuador, 2017
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¢ Estaria dispuesto a observar algunas de
las metodologias utilizadas en la Pedagogia
Waldorf?
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Encuesta a docentes

¢Usted cree que pars trabasjar con el nivel
Inicial se debe tener vocaciéon?
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LCree usted gue sus horas clase con los
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sLConoce de alguna Pedagogia Alternativa?
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Lista de cotejo

¢ Tendria la disponibilidad de aplicar esta

metodologia en una hora clase?
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Fuente: Jiménez Vera Karla Lizet y Llumiquinga Sangovalin
Pamela Carolina, Ecuador, 2017

N° Indicadores No TOTAL
N % % N %

1 Participan en las actividades propuestas. 22 88% 12% 25 100%

2 Las actividades elegidas son de su agrado. 23 92% 8% 25 100%

3 Responden con naturaleza y soltura. 18 75% 25% 25 100%

4 Las actividades se desatrollan de acuerdo a la 20  80% 20% 25 100%
metodologia Waldotf.

5 Los nifios y las nifias participan en actividades de 24 96% 4% 25 100%
cooperacion.

6 Los nifios y nifias comparten sus conocimientos y 19 76% 24% 25 100%
habilidades para todo el grupo.

7 Los nifios y nifias eligen la actividad que mas le agrada 25 100% 0% 25 100%
con libertad.

8 Muestran interés por los materiales utilizados: semillas, 23 92% 8% 25 100%
hilos, telas, masas, etc.

9 Los nifios y nifias se muestran satisfechos 25 100% 0% 25 100%

10 Selogré conseguir la participacion y el interés de todos 22 100% 0% 25 100%

en la ejecucion de las actividades propuestas.

Grifico 1

Fuente: Jiménez Vera Karla Lizet y Llumiquinga Sangovalin
Pamela Carolina, Ecuador, 2017

130




La estimulacion temprana en el proceso afectivo de los nifios y nifias de 4 afios
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Resumen:
La investigacion tuvo como objetivo determinar la incidencia de la estimulacién temprana en el proceso afectivo
de los nifios de 4 afios considerando que la misma supone multiples acciones que favorecen el desarrollo de
habilidades del nifio en sus primeros aflos, ayudando a su desarrollo integral, teniendo como mayores
importancias la conexién estrecha entre interaccién e interrelacion del sujeto con su figura significativa; el ser
humano tiene como primera necesidad tener afectividad eso le convierte en ser social por naturaleza, la relacién
con los demids es importante porque de esta manera adquiere vinculos afectivos con la sociedad y comunidad
educativa. Debido a ello se considera pertinente aplicar el proceso de investigacién que permitira un diagnéstico
de la situacion y a partir de esto, promover en los docentes la reflexién de la importancia que brindemos a
nuestros nifios para asi obtener un desarrollo éptimo integral. Se aplicé a una investigacién documental que
permitié conocer contenidos tanto de la estimulacién temprana y proceso afectivo; las técnicas utilizadas fueron
la observacién, la entrevista y sus instrumentos, los cuales permitieron comprobar la hipétesis de la
investigacion; los resultados evidenciaron claramente que los nifios y nifias necesitan estimulacién para

fortalecerse y ayudar en su desenvolvimiento social, familiar y educativo.
Palabras claves: Estimulacion, afecto, nifio, proceso, desarrollo.

Abstract
The aim of the research was to determine the incidence of the eatly stimulation in the affective process of 4-
years children considering that the same considers multiple actions that favor the development of children’s
abilities in their early years, helping their integral development, having as major importance the close connection
between interaction and interrelation of the subject with his significant figure; the human being has as first need
to have affectivity that makes him a social being by nature, the relationship with others is important because in
this ways acquire affective bonds with the society and educative community. Due to this it is considered
pertinent to apply the research process that will allow a diagnosis of the situation and base on it, to promote in
the teachers the reflection of the importance that we do to our children in order to obtain an optimum integral
development. A documentary research is developing that allowed to know contents of both the early stimulation
and affective process, the techniques used the observation, the interview and its instruments allowed to prove
the hypothesis of research, the results clearly showed that boys and girls need stimulation to reinforce and help
the social, family and educational.
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Keywords: Stimulation, affect, child, process, develop.

Introduccion
La importancia de estudiar este tema permiti6 fortalecer los conocimientos acerca de la estimulacion temprana
y del proceso de aprendizaje; se vio la necesidad de mejorar el problema afectivo en los nifios y nifias de 4 afios
dando solucién inmediata al problema planteado. El desarrollo del trabajo de investigacion se realizé de manera
cientifica y de acuerdo a estas reglas se llegd a una conclusion que nos permite cotejar las actividades de

estimulacion temprana y el proceso afectivo.

Ante esta necesidad se elabor6 y aplicé la guia didactica Aprendo a desarrollar mi afectividad, a través de la aplicacion
de estrategias presentadas en ésta guia didactica, que ayudé a desarrollar en el aula y fuera de ella la afectividad,
a crear conciencia sobre la importancia del buen trato, del amor y sobre todo la prevencion de que los nifios

trabajen aisladamente en el proceso enseflanza aprendizaje.

Este trabajo investigativo es relevante y significativo puesto que la rapidez en los procesos de estimulacion y
aprendizaje junto a los permanentes avances cientificos y tecnolégicos, imponen verdaderos desatios a la
educacion, en términos de brindar las herramientas didacticas motivadoras para que los estudiantes desarrollen
habilidades y competencias necesarias para seleccionar informacién, resolver problemas, tomar decisiones, asi
como también potencializar el desarrollo de la estimulacién temprana en la contribucién a cuidar, proteger y
respetar al nifio o nifia.

Por lo expuesto anteriormente, constituye un reto para que el sistema educativo aplique herramientas didacticas
que faciliten los procesos de enseflanza- aprendizaje en las aulas, fomenten no solo el desarrollo de la
estimulacién temprana, sino también el desarrollo de las inteligencias para mejorar el proceso afectivo, ya que

el ser humano es un ser integral.

El objetivo es determinar que la estimulacién temprana incide en el proceso afectivo de los nifios y nifias de 4
afios del centro infantil CEPLA.

En tanto que la comprobacién de la hipétesis general evidencié que la elaboracién y aplicacién de estrategias

didacticas como herramienta para el proceso de enseflanza, fortaleci6 la afectividad en los nifios y nifias.

Importancia del problema
La Constitucién de la Republica del Ecuador (2008), en el apartado que corresponde al cédigo de ética del buen
vivit, considera que Una nueva forma de convivencia cindadana en diversidad y armonia promueve el buen vivir o el sumatk
kawsay, concuerda con la propuesta investigativa, que a través de la estimulacion temprana permite desarrollar la afectividad en los

niios.

Honneth, (2008), ha elaborado una teotfa de la autonomia en clave de reconocimiento mutuo focalizada en la
influencia de las relaciones intersubjetivas sobre condiciones psicolégicas de los agentes que son constituyentes
de su autonomia. Las competencias de agencia requieren previamente, que uno es capaz de sustentar ciertas
actitudes hacia uno mismo, o en términos Hegelianos “relaciones practicas del yo” (Honneth, 2008), que
dependen empiricamente de las actitudes sustentadas por otros hacia nosotros. La estimulacién temprana viene
a constituir una herramienta didactica que se elabora y aplica con la intencién de facilitar el proceso ensefianza-

aprendizaje, el acceso a la informacién, la adquisicién de habilidades y destrezas, el dominio de un contenido
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determinado, como también la formacién de actitudes y valores. Este trabajo investigativo también ayuda a
potencializar el desarrollo de la afectividad entre los nifios, considerando que el papel primordial corresponde

al elemento humano docente y estudiante, imprescindibles pata realizar la practica educativa.

Es de vital importancia las herramientas didacticas, ya que, a través de éstos podemos hacer mas interesante la
clase o el encuentro. La sesion con los estudiantes, posibilita al docente ofrecer situaciones de aprendizaje
motivadoras, ludicas y significativas promoviendo la interaccién con sus pates, lo que se traduce en el desarrollo

de habilidades sociales como respetar turnos, compartir, ceder y trabajar de manera colaborativa.

Considerando que cada nifio es un set unico que aprende de acuerdo a su edad y entorno, cumpliendo un papel
muy importante el razonamiento, debido a que todo con lo que se le relaciona, estimula su conocimiento y sera
vital para expresar la representaciéon como muestra de su entendimiento. La fundamentacién filoséfica esta
sustentada en la corriente humanista, la misma que propone una formacién integral del nifio a través del juego,

sea estos con titeres, dramatizaciones o pictogramas.

Segin (Herrera 2011), el aprendizaje es el conjunto de saberes que busca establecer, de manera racional, los
principios mas generales que organizan y orientan el conocimiento de la realidad, asi como el sentido del obrar
humano, de esta forma la filosoffa como madre de todas las ciencias, permite sustentar la ensefianza por medio
de procesos sistematicos y objetivos en la que los estudiantes se inserten en el aprendizaje a través del juego

hacia un desarrollo l6gico, basado en principios, leyes y normas que rigen la filosoffa de la educacién.

Segtn este autor, se demuestra que el juego es la base para que los nifios tengan una buena educacion, y si lo
realiza con libertad se educa y a la vez aprende jugando, siempre hay que empezar por el juego y convertir éste,
poco a poco en trabajo, en este sentido es uno de los precursores de la educacion activa, donde propone que el
nifio aprende jugando, y el aprendizaje debe organizarse de modo que resulte natural y apto para satisfacer los

interese de los nifios.

La presente investigacion demuestra que los nifios y nifias deben tener libertad de aprender y es mejor si lo
hacen de una manera divertida como es la dramatizacion de cuentos tradicionales, de esta manera experimenta

su nuevo conocimiento, reflexionando y razonando sobre las vivencias en su entorno.

La inteligencia humana tiene gran importancia porque constituye el factor psicolégico de mayor relevancia
sociolégica y la psicologia y dispone de instrumentos para valoratla con extraordinaria precisién en los ambitos
educativo, empresatial o clinico.

Para (Garden Howard, 1983), no existe una inteligencia unica en el ser humano, sino una diversidad de
inteligencias que marcan las potencialidades y acentos significativos de cada individuo, trazados por las fortalezas

y debilidades en toda una serie de escenarios de expansién de la inteligencia.

La educacién actual debe basarse exclusivamente en el desarrollo de las inteligencias de los estudiantes, ya que
solo asi se les estara preparandoles para que puedan desenvolverse sin dificultades en su vida cotidiana.

Se entiende que el rol del educador o educadora no es el hecho de ayudar a que aprendan conocimientos de
manera memotistica Gnicamente, sino que aprendan a desenvolverse de manera espontanea tanto en lo oral
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como escrita en todo ambito, aspecto que conlleva al desarrollo de la afectividad y las buenas relaciones entre
compafieros.

Por afios, varios psicologos se dedicaron a descubrir como se produce el aprendizaje, posteriormente fueron
aplicados en el campo educativo, con los resultados conseguidos, elaboraron varias teorfas que eran un conjunto
de enunciados que explicaban este proceso, constituyéndose en el referente para conocer la manera de enseflar
y aprender.

La teorfa Cognitiva, nos sitve de apoyo ya que tiene como objeto la elaboracién del conocimiento desde la
atencién, percepcién, la memoria y el aprendizaje; hasta la formacién de conceptos y razonamientos légicos,

partiendo de sus experiencias y tomando en cuenta el medio en el que se desarrolla.

Aprender no solamente consiste en asimilar informacién, es necesario también otras operaciones cognitivas que
implican conocer, comprender, aplicar, analizar, sintetizar y valorar. Y podemos alcanzarlos con la estimulacién.
(Martinez Ibafiez, 1999).

Se evidencia en los instrumentos curriculares emitidos por parte del Ministerio de Educacién, que contienen
graficos e ilustraciones de realidades diferentes, la actualidad de cémo se desenvuelven los nifios y nifias; por
ello las estrategias planteadas contienen graficos, figuras e ilustraciones de la realidad del medio, asi como juegos
légicos que motivan la atencién de los nifios y despierten en ellos el deseo de trabajar, participar activamente y

aprender mejor.

La estimulacién temprana favorece el desarrollo socio afectivo, psicomotriz, sensoperceptivo de lenguaje y de
juego. En el centro educativo CEPLA se puede observar que los nifios y las niflas tienen problemas en el

aprendizaje y no han recibido la afectividad necesaria requerida con muy poca y casi nada de estimulacion.

Metodologia
Disefio de la investigacion
Aprender a través de las experiencias sensoriales, ya que, no existen conocimientos ni habilidades innatas. John
Locke manifiesta que el nifio es como una pizarra en blanco donde no hay nada escrito, sus caracteres pueden
ser moldeados; la estimulacion temprana facilita un cambio de actitud favorable y desarrolla habilidades cada
vez mas complejas.

El presente trabajo investigativo es de disefio cuasi experimental, aplicado a dos grupos intactos previamente
establecidos que corresponden a los paralelos “A” y “B” de 4 afios de edad, a través de los cuales controlaremos
la variable de estudio, tomando en cuenta que el paralelo “A” corresponde al grupo experimental y que el
paralelo “B” corresponde al grupo control.

Tipo de investigacion

Descriptivo porque se detalla, analiza y describe como la estimulacién temprana incide en el desarrollo de
afectividad en los nifios y las nifias del centro educativo CEPLA, de la Provincia de Chimborazo, periodo 2016-
2017.

Exploratorio porque se explora y explica como la estimulacién temprana incide en el desarrollo de la afectividad
en los nifios y las nifias del centro educativo CEPLA de la Provincia de Chimborazo, periodo 2016-2017.
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Métodos de investigacion
Hipotético-deductivo porque fusiona los métodos inductivo y deductivo permitiendo realizar un analisis de lo

general a lo particular y viceversa.

Comprende las siguientes fases:
1. Obsetvacion
2. Planteamiento de la hipotesis
3. Deducciones de conclusiones a partir de conocimientos previos
4. Verificacién

La observacion y la verificacién requieren de la experiencia, es decir, son procesos empiricos, mientras que el
planteamiento de la hipétesis y las conclusiones son racionales.

Por esto se puede afirmar que el método sigue un proceso inductivo en la observacion, deductivo en el
planteamiento de hipdtesis y vuelve a la induccién para su verificacion.

Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos

Pretest como instrumento a través del cual se determiné el nivel de afectividad en el proceso de aprendizaje.

Fichas de observacién, como instrumento de la técnica de observacién, a través de las cuales se evidencio el

cambio actitudinal favorable a los problemas de aprendizaje.

Postest como instrumento de la técnica, la ficha de observacién a través de la cual se evidencié que la aplicacion
de estrategias sirvié de mucho apoyo para que los nifios del Centro Infantil CEPLA fuesen mas afectivos entre

compafieros de grupo y con los miembros de la familia.

Discusion
Considerando que el proceso afectivo es el conjunto de actividades, que implican la participacién de personas y
materiales, coordinados para conseguir un objetivo, en conjunto con el pensamiento de Abrahan Maslow, quien
manifiesta que las necesidades que desarrollan potencialidades en todo ser humano, las cuales son fisiologicas,
seguridad, amor, autoestima y autorrealizacién. Por tal razén, se ha considerado como muestra los 40 nifios de
4 afios de edad como la poblacién de estudio del centro infantil CEPLA, de los dos paralelos (A y B) donde hay
un grupo experimental y otro de control.

Estudiantes por paralelo

Tabla 1
Cursos
Cursos Nominacion Nifos/as
Paralelo A Grupo experimental 20 estudiantes
Paralelo B Grupo control 20 estudiantes
Total 40 estudiantes

Fuente: Archivos del centro infantil CEPLA
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Procedimiento para el analisis e interpretacion de resultados
Para codificar los resultados de la aplicaciéon del pretest y postest se utilizé la prueba de diferencia de
proporciones. Manejando la tabulacién simple y cruzada que permitié determinar la frecuencia en cada una de

las variables y también sus porcentajes de acuerdo a los indicadores establecidos.

Los cuadros de los resultados estan en relaciéon directa con las hipétesis y objetivos de la investigacién. La
informacién procesada se presenta en cuadros estadisticos y graficos que permiten visualizar e interpretat con
claridad los resultados.

La elaboracién y aplicacion de herramienta didactica, desarrolla la afectividad en los estudiantes de 4 afios de
edad, de los paralelos “A” y “B”, a través de la estimulaciéon temprana considerando aspectos tales como:

a. Adaptacién al medio

b. Integracién al grupo

c. Desarrollo de ejercicios

d. Fortalecer su autoestima

e. Desarrollo de habilidades

f. Evaluacién del trabajo

Hipétesis especificas
La elaboracién y aplicacién de estrategias didacticas permitira elevar el nivel de adquisicién de destrezas y

habilidades.

La elaboracién y aplicacién de una guia como herramienta didactica influyé significativamente en el desarrollo
de la afectividad, estimulando y facilitando la comprensién y retencién de conocimientos complejos por parte
de los nifios.

Variables

V. i: Estimulacién Temprana

V.d: Afectividad

Resultados

Antes de enunciar los resultados debemos apoyarnos en el Cédigo de la Nifiez y Adolescencia Art. 37, sobre los
derechos a la educacién y si los nifios, nifias y adolescentes son el centro del proceso educativo, tienen derecho
a una educacién de calidad. Este derecho demanda de un sistema educativo que garantice que los nifios, nifias
y adolescentes cuenten con docentes, materiales didacticos, laboratorios, locales, instalaciones y recutrsos
adecuados y gocen de un ambiente favorable para el aprendizaje. Este derecho incluye el acceso efectivo a la
educacion inicial de cero a cinco afios, por lo tanto, se desarrollaron proyectos y programas flexibles y abiertos,
adecuados a las necesidades culturales de los educandos.

Art 1 Finalidad. - Este cédigo dispone sobre la proteccion integral que el Estado, la sociedad y

la familia deben garantizar a todos los nifios, nifias y adolescentes que viven en el Ecuador, con

el fin de lograr su desarrollo integral y el disfrute pleno de sus derechos, en un marco de libertad,

dignidad y equidad.

Para este efecto, regula el goce y ejercicio de los derechos, deberes y responsabilidades de los nifios, nifias y
adolescentes y los medios para hacerlos efectivos, garantizatrlos y protegerlos, conforme al principio del interés
superior de la nifiez y adolescencia y a la doctrina de proteccion integral.
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Los datos obtenidos en el pretest determiné que la estimulacién temprana previa a la aplicaciéon de estrategias
didacticas, estuvo presente en las estudiantes en un 29%, en los datos obtenidos en las fichas de observacion se
evidenci6 el cambio afectivo favorable en un 100%, en tanto que con la aplicacién del postest se comprobé que
la estimulacién temprana si ayuda al fortalecimiento de la afectividad en los nifios y nifias de 4 afios de edad,
ademas en este proceso tiene un papel fundamental la familia.

Conclusiones

Al finalizar el presente trabajo de investigacion se ha llegado a las siguientes conclusiones:

La estimulacién en el aprendizaje de nifios y nifias a temprana edad permiti6 elevar el nivel de adquisiciéon de
destrezas y habilidades en los infantes.

Se logré identificar que la estimulacién temprana afecta positivamente el desarrollo afectivo de cada nifio y esto

le ayudo a interrelacionarse, trabajar en grupo, y tener una mejor convivencia en el centro infantil.

La elaboracién y aplicaciéon de una gufa como herramienta didactica influye significativamente en el desarrollo
de la afectividad, estimulando y facilitando la comprensién y retencién de conocimientos complejos por parte

de los nifios.

Recomendaciones
Aplicar la estimulacién temprana en base a las necesidades motoras requeridas para la edad en la que se
encuentran los nifios y nifias y utilizando la lddica como estrategia de intermediacion.

Incentivar las técnicas de estimulacién para promover valores utiles en los nifios, y desarrollar confianza en si

mismo.

Apoyados en el avance de la metodologia los docentes deben procurar el uso frecuente de la misma para
desarrollar aprendizajes significativos y permitir que sea el nifio o la nifia sea el protagonista de sus propios
aprendizajes.
Agradecimientos
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EL LENGUAJE: DESARROLLANDO LA COMUNICACION




El uso de la lengua Kichwa en las Instituciones de Educaciéon General Basica
del Canton Riobamba. La perspectiva de los docentes
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Resumen
La diversidad lingiifstica se halla en grave peligro, y, con ella, la supervivencia de numerosas culturas e
identidades, debido a que la educacién intercultural se desarrolla en un solo idioma, el espafiol. El objetivo de
la investigacién fue valorar las concepciones, percepciones, actitudes y practicas relativas al uso de la lengua
Kichwa en las instituciones de Educacion General Basica (EGB) del cantén Riobamba, desde la éptica de los
docentes que laboran en las mismas. Con una metodologia etnogrifica cuyas técnicas utilizadas fueron
entrevistas, observacién participante aplicada en las instituciones de educacién general basica del Cantén
Riobamba en el sector urbano y rural. Los resultados encontrados determinaron la necesidad de implementar
una verdadera educacion intercultural a nivel nacional y, en particular, en los centros educativos interculturales
del cantén Riobamba, ante la inexistencia de planes programaticos o politicas institucionales que fortalecieran
la operatividad de la interculturalidad y el rescate de la lengua Kichwa, como elemento de relacion intercultural
para fortalecer la identidad plurinacional e intercultural.

Palabras claves: educacién intercultural, lengua Kichwa, perspectiva docente.

Abstract
Linguistic diversity is in grave danger, and with it, the survival of many cultures and identities, because
Intercultural Education is developed in a single language, Spanish. The objective of the research was to evaluate
the conceptions, perceptions, attitudes and practices related to the use of the Kichwa language in the institutions
of General Basic Education (GBE) of the canton Riobamba, from the optics of the teachers who work in them.
With an ethnographic methodology whose techniques used were interviews, participant observation applied in
the institutions of General Basic Education of the canton Riobamba in the urban and rural sector. The results
found determine the need to implement a true intercultural education at national level and, in particular, In the
intercultural educational centers of the canton Riobamba, in the absence of programmatic plans or institutional
policies that strengthen the operationalization of interculturality and the rescue of the Kichwa language as an
element of intercultural relationship to strengthen the plurinational and intercultural identity.

Keywords: intercultural education, Kichwa language, teaching perspective.

Introduccion
Ecuador es considerado un pafs megadiverso no sélo por su naturaleza rica en flora y fauna, sino porque ademads
posee una gran diversidad étnica, cultural y lingtifstica. La mayorfa de su poblacién se autodefine étnicamente
como mestiza en un 72% (mezcla de indigenas con blancos), 7.3 % montubios, el 7.2% afroecuatorianos, el 7%
indigenas que se manifiestan en 14 nacionalidades reconocidas con su propia lengua y 18 pueblos entre ellos 2
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no contactados, blancos 6% y otros grupos de distinta procedencia 0.3%, segin el censo poblacional INEC,
2010).

A través de la historia se conoce que la conquista espafiola influyé mucho en los pueblos indigenas que tenfan
grandes culturas; se les impuso leyes, costumbres, religion; trajeron el castellano, sus formas de vida, valores,
prejuicios, ademas se les sometié a la segregacion y a la muerte. Sin embargo, hay pueblos indigenas que atn
mantienen su cultura, lengua y organizacion; fue surgiendo asi el mestizaje con caracteres propios, con identidad
distinta, muchas veces contradictoria, la misma que se transformo en una cultura etnocentrista que se mantiene
debido a que las culturas indigenas no tienen el mismo status legal ni operan en un plano de igualdad, no basta
los buenos propositos. Si no se consideran los inteteses sociales y econémicos concretos de los pueblos, las
culturas indigenas seguiran siendo excluidas de la vida social y de la actividad politica y estatal (Ayala, 2008).

Es necesario recalcar que en las ultimas décadas el pafs ha experimentado procesos sociales muy importantes y
que los movimientos indigenas han jugado un papel protagénico en la reivindicacién de sus pueblos, se puede
decir que su lucha no fue en vano ya que a partir de ella se dio un cambio en la legislacién ecuatoriana, es asi
que a partir de la Constitucién Politica del Estado de 1998 se declara al Ecuador como un pais “pluricultural y
multiétnico”, al “castellano como idioma oficial” y el “Kichwa, el shuar y los demds idiomas ancestrales son de
uso oficial para los pueblos indigenas”. Mas adelante la Constitucién del 2008 reconoce al Ecuador como un
pais “intercultural, plurinacional y laico”, a esto se suma una serie de derechos referentes a las lenguas, la
educacion, la salud, la administracién de justicia indigena, los derechos de la madre tierra y la adopcién del

Sumak Kawsay como principio fundamental de los ecuatorianos.

Asi, se puede evidenciar el interés del Estado por desarrollar una cultura de interculturalidad en todos los
ambitos a través de un despertar colectivo en el cual los ecuatorianos asuman la responsabilidad de impulsar la
interculturalidad como eje transversal en toda la sociedad y principalmente en la educacién, evitando el
etnocentrismo y buscando el didlogo intercultural dentro de un marco de respeto, aceptacién y valoraciéon a lo
diferente.

Han pasado varios afios desde que se incluy6 la interculturalidad en la normativa legal del Ecuador y algunas
investigaciones indican que poco se ha avanzado. Su principal cuestionamiento es que la interculturalidad se ha
quedado fundamentalmente a nivel de leyes, como un simple enunciado, sin haber provocado un verdadero
reordenamiento de los curriculos nacionales y menos atin en la practica educativa en el aula. (Velez, 2002, p.2).

El recorrido de la educacién intercultural ha sido largo en Ecuador, a pesar de los esfuerzos por reforzar al
sistema educativo nacional, considerando a la interculturalidad con un enfoque mas integral, mediante la
interrelacién de los saberes ancestrales con los occidentales. El mismo que propone “enfrentar y transformar
los disefios coloniales que han posicionado el conocimiento de los pueblos indigenas como saber no—moderno
y local, al frente de la universalidad y no temporalidad del conocimiento occidental”, fortaleciendo los saberes
ancestrales y culturales de cada pueblo, (Walsh, 20006, p.20 en Krainer, 2016).

En la actualidad la educacion intercultural es considerada como una alternativa valida para el pleno desarrollo
del ser humano, en el aprecio reciproco entre culturas. Sin embargo, aunque en los documentos oficiales del
Ministerio de Educacion se concibe a la interculturalidad como eje transversal, el Ecuador actualmente pone en
practica una nocién de interculturalidad mas bien reduccionista. Segun Walsh (2013), la interculturalidad
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significa el contacto e intercambio entre culturas en términos equitativos, en condiciones de igualdad.
(Hirschkind, 2014, p.110).

De hecho, en ciertos casos, se asume el significado de educacién intercultural bilingiie, orientado casi
exclusivamente a la poblacién indigena; mientras que, en otros, casos sirve para referirse ademas a las numerosas
nacionalidades indigenas, a los grupos afro-ecuatoriano y montubio (Higuera & Castillo, 2015: pp.160-161).

Por otro lado, mayoritariamente, frente al uso de la lengua vernacula en la Educacién Intercultural Bilingtie
(EIB), mas que ser reconocida como principal en el sistema de educacién, es usada siempre de una manera
secundaria. La EIB esta orientada a valorar la identidad de las culturas indigenas dentro del entorno de las
propias comunidades; pero sin salir de ellas, puesto que los destinatarios de esas acciones educativas han sido
siempre los propios indigenas, mientras las personas de las culturas dominantes han mirado desde el exterior
esas iniciativas casi cerradas que no les han tocado, ni les han generado compromisos de convivencia. (Galan
2015: p.115).

De lo anterior puede inferirse la importancia que reviste abordar este tema, en el marco de la implementacién
del Modelo del Sistema de Educacién Intercultural Bilingiie (MOSEIB). Este propici6 la integracién al curriculo
de las escuelas de EIB del idioma Kichwa con una frecuencia minima de dos horas a la semana y promovié que,
en los primeros niveles, los profesores fueran bilingties, sobre todo para que pudieran comunicarse mejor con
los nifios Kichwa-hablantes ademas que ensefien a valorar su idioma, y se sientan mds seguros al hablar frente
al otro en su lengua, que valoren su cultura y se relacionen sin miedo con otra cultura, que tengan habilidades
para aprender otros idiomas y establezcan relaciones mas horizontales, tanto entre indigenas, como con personas
no indigenas. (Gonzalez 2011: p.100).

Un componente fundamental de la cultura es su lengua, considerado el simbolo de la tradicién y de la
transmisioén de la historia y del conocimiento. El lenguaje es una de las formas mds universales y diversas de
expresion de la cultura humana, y tal vez la mas esencial. Constituye la médula de las cuestiones de identidad,
memoria y transmision del conocimiento. (UNESCO, 2006, p.13). Incluso se ha llegado a plantear que la pérdida
de una lengua significa la pérdida de identidad y por ende una visién del mundo. (Elkartea,2010, p.11). Las
lenguas son el resultado de una experiencia histérica y colectiva y expresan concepciones del mundo y sistemas
de valores que tienen su propia especifidad cultural. (UNESCO, 20006, p.13).

Los seres humanos vivimos en mundos lingtifsticos y nuestro contexto es una realidad linglistica, ya que a través
del lenguaje modelamos nuestra identidad y el mundo en que vivimos. La forma como operamos en el lenguaje
es el factor quizas mas importante para definir la forma como seremos vistos por los demds y por nosotros
mismos. Descubriremos pronto cémo la identidad personal, la nuestra y la de los demds es un fenémeno
estrictamente lingtifstico, una construccion lingtiistica. (Echevertfa, 1998, p.35-30).

Derivada de esta reflexion, una de las preocupantes que ha motivado multiples investigaciones como: El lenguaje
como ADN de identidad hacia la consecuciéon del Buen Vivir, Rasgos de racismo que interfieren en la
construcciéon del Buen Vivir, Percepcion sobre ciencia, tecnologia y saberes ancestrales en comunidades
indigenas, cantén Riobamba afio 2014-2015 y entre otras... en el marco del proyecto de investigacion La
Interculturalidad en el Modelo Educativo de la Educacion General Bésica (EGB) en el cantén Riobamba, se ha
constatado que en Ecuador Gnicamente se usa el idioma espafiol en el proceso educativo de la Educacion

General Basica, el idioma Kichwa a pesar de su condicién de lengua materna y oficial ha quedado relegado a un
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segundo plano; porque no es asumida como tal, no sélo porque no se habla y no se ensefia mas alla del area del
Kichwa, sino porque en ocasiones es usado en forma negativa, para regafiar e impartir 6rdenes. (Gonzalez, 2011,

p. 106).

Chimborazo es una de las provincias con mayor poblacién indigena en el ambito escolar dentro de la jurisdiccién
intercultural bilinglie del pafs; paraddjicamente, en el contexto educativo del cantén Riobamba no existen
condiciones adecuadas para que el aprendizaje de la lengua Kichwa se realice con naturalidad, conocedores que
todas las lenguas y culturas tienen el mismo valor, pero la situacion concreta de la mayorfa de ellas, tanto por
namero de hablantes, cuanto por situacion territorial, lleva a plantear acciones mas bien de caracter local.

(Almeida 2008: p.55).

Por lo expuesto, es necesario mencionar que el objetivo de la investigacién fue valorar las concepciones,
percepciones, actitudes y practicas relativas al uso de la lengua Kichwa en las instituciones de Educacién General
Basica (EGB) del cantén Riobamba, desde la 6ptica de los docentes que laboran en las mismas para aplicar en
el ambito pedagdgico evidenciandose en el curriculo vigente, es decir que los docentes faciliten el aprendizaje
en la lengua Kichwa e incorporen con éxito a nifios y jévenes dejando de lado el monolingtiismo para vivir una
verdadera inter, multi y pluriculturalidad mencionada en la legislacién ecuatoriana.

Importancia del problema
La importancia de esta investigacién radica en que estd orientada al reconocimiento del Kichwa como idioma
oficial de relacién intercultural del Ecuador, el mismo que se ha constituido en un proyecto politico para la
sociedad, segun consta en la Constitucién de 2008 (Art. 2): “El castellano es el idioma oficial del Ecuador; el
castellano, el Kichwa y el shuar son idiomas oficiales de relacién intercultural. Los demads idiomas ancestrales
son de uso oficial para los pueblos indigenas en las zonas donde habitan y en los términos que fija la ley. El
Estado respetard y estimulara su conservacion y uso”. A pesar de que esta normativa no pasa de ser un simple
enunciado que dista mucho de convertirse en realidad porque en el curriculo de la educacién ecuatoriana no se
le considera al idioma Kichwa como lengua oficial en ninguno de sus niveles y el tnico idioma reconocido es el

espanol, lo que impide generar procesos de dialogo entre las diversas culturas.

La insercién de la interculturalidad como eje transversal en la educacion del pais ha estado determinada por su
contexto socio-histérico-cultural, y su incorporacién es un avance importante a fin de propiciar el rescate de la
lengua materna como instrumento de comunicacién propio de ser humano y su principal medio de expresion.
Empezamos a comunicarnos a través de la lengua que aprendemos en la infancia, y a través de ella, adquirimos
una forma de comprender nuestro entorno. Asi, la lengua se convierte en parte importante de nuestra identidad
(Elkartea, 2010, p.11).

Es necesario mencionar que en el marco de la LOEI estan funcionando las denominadas Unidades Educativas
Guardianas de la Lengua como la de San Francisco de Chibuleo en la Provincia de Tungurahua. En estos
establecimientos educativos la lengua de aprendizaje es la indigena por su poblacién mayoritaria; el espafiol es
usado como lengua de relacionamiento intercultural. Por su reciente implementacion aun no se puede evaluar
el impacto de estas instituciones que deberan funcionar como eje articulador de todo el MOSEIB, con el fin de
conservar y promover los saberes ancestrales. Cada una de las unidades educativas referidas funcionaran en las
regiones de mayor concentracion poblacional indigena; se esforzara por fortalecer, conservar, promover la
lengua ancestral, asf como de custodiar las cosmovisiones de las nacionalidades y establecer un dialogo constante

entre los saberes ancestrales y el conocimiento occidental. (Ministerio de Educacion, 2014).
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Por lo expuesto, es necesario resaltar que el area de intervencion de este proyecto, es el Cantén Riobamba
ubicado en la Provincia de Chimborazo, siendo uno de los diez cantones de la misma, constituido por su
cabecera cantonal Riobamba que integra a cinco parroquias urbanas (Lizarzaburu, Maldonado, Velasco, Veloz
y Yaruquies) y once parroquias rurales como Cacha, Calpi, Cubijies, Lican, Quimiag, Pungala, Punin, Flores,
Licto, San Juan y San Luis. El componente poblacional es de naturaleza mestiza e indigena, la educacién ha
experimentado algunos cambios en los Ultimos afios. Sin embargo, Riobamba es intercultural, porque conviven
algunas culturas, de hecho la presencia indigena en escuelas, colegios y universidades es muy notoria, lo cual
implica la necesidad de implementar una verdadera educacién intercultural, en la medida que el proceso
educativo deba contemplar la preparacién de los futuros ciudadanos para una sociedad democratica, inclusiva,
pacifica, promotora de la interculturalidad, tolerante con la diversidad, respetuosa de la naturaleza y sobre todo

que recupere la lengua materna.

Al fin y al cabo, ademas de ser una herramienta de comunicacién para el ser humano, la lengua también es un
instrumento para la transmisién de la cosmovision, las costumbres, tradiciones y experiencias de las culturas
populares. Otorga identidad a los individuos, y su pérdida supone la desaparicion de la historia, conocimientos
y cultura viva de un pueblo. (Elkartea, 2010, p.13).

Metodologia
La metodologia empleada es la etnograffa, las técnicas utilizadas fueron entrevistas, observacién participante,
sus instrumentos, la gufa de entrevista y la ficha de observacién, con un enfoque cualitativo al considerar las
concepciones, percepciones, actitudes y practicas de 93 docentes como poblacién que laboraban en 11
instituciones de Educacién General Basica seleccionadas aleatoriamente constituyéndose en las unidades de

estudio.

Inicialmente se articularon varios talleres a fin de identificar los centros educativos interculturales, bilingiies e
hispanos, rurales y urbanos, con niveles de educacién general (basico); que brindaran la apertura a las acciones
requeridas por el equipo de investigacién. Seguidamente se procedié a la capacitacién del equipo indagador
quienes jugaron un rol trascendental en la recogida de datos, éstos fueron recopilados sistematicamente durante

la aplicacion de las técnicas e instrumentos mencionados.

A fin de explorar las concepciones y percepciones de los docentes se aplicaron como se enuncié anteriormente;
entrevistas, que permitieron conocer, a través de los distintos testimonios y discursos, las ideas que se manejan
tanto desde la estructura institucional como desde la agencia de las personas; utilizando una grabadora
magnetofénica para recopilar y registrar con exactitud la fidelidad de los datos y la camara fotografica como

recurso complementario.

En un intento por describir las actitudes y practicas de los docentes, los investigadores consideraron la
observacion participante y para ello asistieron a los centros de educacion general basica, colaboraron en las

reuniones, talleres, charlas, conferencias y otras actividades.

Los criterios para la seleccion de las unidades educativas que participaron en la investigacion se centralizo en la
geopolitica del cantén Riobamba. Siendo once los planteles donde se pusieron a prueba los instrumentos de
investigacion. Previa a la determinacién del universo de estudio se articularon varios talleres, donde se
establecieron los criterios de seleccion: a) se determinaron los contactos necesarios con las autoridades de los

planteles educativos donde se iba a investigar la aplicacion del proyecto intercultural, es decir, que exista alguna
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experiencia en el tema de la interculturalidad o que por lo menos haya algin antecedente sobre la cuestién; b)
que en el campo de estudio sean conjugados los centros educativos interculturales bilingties e hispanos, rurales
y urbanos, ¢) que sean centros educativos de nivel de educacién general bésica; d) que participen nifios y nifias
de 11 a 15 afios, o el equivalente del sexto al octavo afio de educacién general basica; €) que sean los niveles
(grados) de educacién general basica y los planteles educativos donde los asistentes de investigacion estén
haciendo sus practicas preprofesionales, requisito previo a la obtencién del titulo de licenciatura. Su cercania y
vinculacién fue clave en el momento del trabajo etnografico; f) que brinde la apertura a las acciones requeridas
por el equipo de investigacién; dicho de otra manera que haya la facilidad y predisposicién para el desarrollo de
la investigacion y dé continuidad a las futuras vinculaciones entre los planteles seleccionados y la Universidad
Nacional de Chimborazo, a fin de construir, sugerir y poner en praxis una metodologia en relacién a la propuesta
de la interculturalidad en la EGB, constituyéndose en los planteles de pilotaje.

La informacién recogida siguié un proceso de categorizacién, analisis e interpretacién que arroj6é una amplia

gama de resultados.

Resultados y Discusion
Para el andlisis de los resultados se disefié una matriz en la que se reflejan los resultados de las entrevistas a los
docentes referentes a las concepciones, percepciones y valor que le otorgan a la utilizacion del idioma Kichwa
en las escuelas; José Marfa Roman y Juan de Velasco (Tabla 7). Con respecto a las percepciones entendidas como
el acto de recibir, interpretar y comprender el uso del Kichwa como idioma materno se consideré las escuelas
Juan de Velasco y Miguel Angel Leén (Tabla 2).

En cuanto a los resultados a las observaciones de conferencias y talleres se apreciaron las actitudes de los
educadores, estimadas como el comportamiento a la utilizacién del idioma Kichwa. (Tabla 3), en las reuniones
se estimo las practicas las cuales comprendieron las acciones que se desarrollaron en el ejercicio docente de la
lengua Kichwa. (Tabla 4).

Resultados referidos a las concepciones de los docentes relativas al uso de la lengua Kichwa

De acuerdo a los testimonios obtenidos en las entrevistas aplicadas, algunos docentes mestizos consideran que
para dictar clases en las Unidades Educativas de EGB no bastaria ser indigena, aunque el perfil profesional sea
diferente, constituyéndose para algunos educadores importante conocer el idioma Kichwa para satisfacer las
necesidades de sus estudiantes, valorizando su identidad cultural.

Igualmente acotan que en la estructura curricular no existe una orientacién para desarrollar el uso del idioma
Kichwa, asi como el ejercicio de actividades interculturales, a esto se suma el desconocimiento, la no valoracion
de este proceso de crecimiento personal y construccién de la identidad. Por lo tanto, se ha podido constatar que
los conceptos de Sumak Kawsay o Buen Vivir, identidad, cultura, cosmovisiéon, Kichwa, ain siguen olvidados

en las propuestas curriculares y pedagogicas.

Sin embargo, en la LOEI se cuenta con un sélo sistema de educaciéon que se denomina intercultural.
Estableciendo que en los lugares donde existe mayor poblacién de alguna nacionalidad, ese distrito debe ser
administrado por un miembro de la nacionalidad y lo mismo a los circuitos educativos, implantando asi
progresivamente un nuevo modelo de gestién educativa, que integra a todos los actores, sectores y
coordinaciones educativas zonales, direcciones de educacién hispanas y bilingiies que se encuentran en un
proceso de transicion. (Ministerio de Educacion, 2015). Ver Tabla 1.
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Resultados referidos a las percepciones de los docentes relativas al uso de la lengua Kichwa

De manera general, en las aulas de clase, los docentes perciben que cuando los estudiantes utilizan algunas
palabras Kichwas, estos son objeto de burla, lo que ocasiona desigualdades y afecta las relaciones entre
estudiantes, docente-estudiantes y docente-padres de familia. (Yausen 2014: p.6).

Lo anterior genera problemas en el uso del Kichwa como idioma materno, ya que, Gnicamente se oficializa el
espafiol en las instituciones de Educacion General Basica en el cantén Riobamba, la discriminacion escolar en
relacién con el uso de la lengua, es evidente en las aulas de clase, pues es indudable que se constituye en uno de
los factores de bajo rendimiento, por constituirse en un sujeto escolar ambiguo, cohibido, sumiso, fruto de las
dificultades de integracion al grupo estudiantil mayoritariamente monolingte. Ver Tabla 2.

El Ministerio de Educacién (2012) recalca que mediante el SINEIB se busca que respeten los ritmos de
aprendizaje de las personas, los aspectos psicosociales, la capacidad creativa y los conocimientos ancestrales, y
se pretende incorporar los saberes y conocimientos de otras culturas que aporten al desarrollo arménico de la
persona y del medio ambiente. (Sumak Kausay).

Resultados referidos a las actitudes de los docentes relativas al uso de la lengua Kichwa

Las actitudes se expresan en un amplio abanico, desde muy positivas hasta reacias a la incorporaciéon de la lengua
Kichwa. Algunos de los docentes mestizos monolingiies plantean la necesidad de hablar y escribir en Kichwa,
aunque las instituciones educativas no cuentan con los programas o proyectos para el aprendizaje de la lengua
Kichwa, este problema afecta a todo el sistema educativo ecuatoriano, aduciendo a que la lengua de las
nacionalidades indigenas no es parte del curriculo general.

Otro grupo de docentes manifiesta resistencia al aprendizaje del Kichwa, afirmando que el bilingismo al cual
aspira el sujeto indigena de la nueva generacion no es el Kichwa y el espafiol, sino el espafiol y el inglés. Ademas,
manifiestan que los estudiantes en un 10% son indigenas, no emplean la lengua Kichwa debido a la verglienza
que les genera el hacetlo. Incluso refieren que, en la busqueda de la aprobacién y el reconocimiento, los
educandos abandonan paulatinamente su lengua materna y adoptan el espafiol. Aspiran a un buen dominio de
este y en un intento por evadir las interferencias linglisticas, evitan el uso de la lengua Kichwa.

Uno de los problemas mas acentuados parece ser que pocos maestros y maestras hablan un idioma ancestral.
Es mas, es muy reducido el uso de la lengua materna en la educacién y en las comunidades shuar, zapara, achuar
y Kichwa amazénico (Yanez, 2009, p. 99). Esto sugiere la falta de un trabajo integrado del Sistema Nacional de
Educacién Intercultural Bilingtie (SINEIB) en la formacién docente y de manera particular en el fortalecimiento
de la lengua (Krainer, A. & Guerra, M., 2016, p. 59). Vet Tabla 3.

Resultados referidos a las practicas de los docentes relativas al uso de la lengua Kichwa

Su prictica educativa se realiza totalmente en idioma espafiol, consideran que existe escasa literatura, textos y
materiales para el ejercicio docente en lengua Kichwa. Algunos docentes monolinglies expresan la necesidad de
aprender la lengua Kichwa, unos por acceder a oportunidades de trabajo, otros por la disposiciéon constitucional.
Incluso, con la conformacion de los Distritos, han aumentado el nimero de centros educativos interculturales
bilingties.

147




Los docentes mencionan, ademas, que para el proceso de aprendizaje utilizan el idioma espafiol debido a que la
lengua Kichwa no es de su dominio, afirmando que no existen estudiantes Kichwa-hablantes al priorizar el

inglés como idioma complementatio. Ver Tabla 4.

El estudio realizado constituye un aporte mas en la busqueda de evidencias sobre la Educacién Intercultural
(EI) en el Ecuador. La cual aun no alcanza a erigirse en una realidad. No obstante, implementar una verdadera
educacién intercultural a nivel nacional no debe dejar de verse como una meta alcanzable, pues la
interculturizacién se refiere al compromiso individual y colectivo de aprender valores sobre la importancia de la
diversidad cultural y lingiifstica del pais a fin de que las instituciones educativas redisefien sus curriculos,
orientados a formar profesionales bilingiies en todos los niveles: inicial, educacién general basica, bachillerato y
superior, especialmente las facultades de ciencias de la educacion, encargadas de la formacién de pedagogos en
las distintas especialidades, deben cumplir con una de sus funciones que subraya la importancia de Promover y
Jortalecer el desarrollo de las lenguas, culturas y sabidurias ancestrales de los pueblos y nacionalidades del Ecuador en el marco de
la interculturalidad. (LOES, Art. 13, 1) y responder a los retos que demanda el Sistema Educativo Ecuatoriano.

De ahi que la investigacién sobre las concepciones, percepciones, actitudes y practicas relativas al uso de la
lengua Kichwa en las instituciones de Educacién General Bésica (EGB) del cantén Riobamba resulta de gran
pertinencia, en especial si se toma en consideracion la éptica y las necesidades de los docentes que laboran en

estos planteles.

Se concuerda con los autores que han demostrado que actualmente existe una disonancia entre la perspectiva
estatal y la realidad que se experimenta en los ambientes escolares. Ecuador tiene el mérito de haber creado un
sistema especial de educacién indigena “bilingtie intercultural”, este logro fue fundamental sobre todo porque
se propone como objetivo la interculturalidad, la misma que debe ser una realidad evidente en el sistema
educativo porque en la actualidad tiende a “ser etnocentrista, con una estructura aislada del conjunto de nuestra
educacion nacional” (Ayala Mora 2011: p.62).

En el caso ecuatoriano en su constitucién del 2008 aparece una nueva corriente que presta atencién a la
diversidad cultural, la misma que se cristaliza en diversos instrumentos legales; en primer lugar se inicia asf el
reconocimiento juridico de esta cualidad en el contexto que plantea la necesidad de formar ciudadanos
concientes de las diferencias; surge la necesidad imperiosa de desarrollar relaciones positivas entre los actores
de la educacion: docentes y estudiantes quienes deben tomar en cuenta en su diario vivir, para ser capacez de
llevar a cabo un trabajo conjunto en pro del desarrollo individual y colectivo, que contribuya a la construccién
de una sociedad mas democratica, participativa y justa orientada hacia el paradigma de la interculturalidad. (Ortiz

2015: pp.92-93).

La normativa vigente en el pafs sobre la interculturalidad y educacién intercultural constituye un referente
infranqueable para la comprension del problema de la interculturalidad, puesto que es un desafio al que se
someten libremente las sociedades democraticas. El alcance de aquella normativa trasluce muy buenas
intenciones; sin embargo las exigencias concretas de la interculturalidad, especialmente aquellas relacionadas
con la lengua materna que han sido mencionadas anteriormente continuan presentes ante nuestros 0jos
reclamando ser satisfechas. Es decir, que el camino recorrido hasta ahora es innegable pero falta mucho por
hacer. (Higuera & Castillo 2015: p.58).
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Contraponiéndose, esta ultima a la normativa que explicita:
Art. 6.- Obligaciones. - La principal obligacién del Estado es el cumplimiento pleno, permanente
y progresivo de los derechos y garantias constitucionales en materia educativa, y de los principios
y fines establecidos en la Ley. En los siguientes literales manifiesta:

g. “En relacién a la diversidad cultural y lingtiistica, se aplicard en los idiomas oficiales de las

diferentes nacionalidades del Ecuador. El disefio curricular considerara siempre la visién de un
p

estado plurinacional e intercultural”.

k. “Asegurar la educacion con pertinencia cultural para los pueblos y nacionalidades, en su propia
lengua y respetando sus derechos. Fortalecer la practica, mantenimiento, y desarrollo de los
idiomas de los pueblos y nacionalidades”.

L. “Incluir en los curriculos de estudio, de manera progresiva la ensefianza de, al menos, un idioma
ancestral, el estudio sistematico de las realidades y las historias nacionales no oficiales, asi como
de los saberes locales” (LOEI 2011:32).

La Constitucién Politica del Ecuador (2008), la Ley Organica de Educacion Intercultural (2011) y el Reglamento
General de la Ley Orginica de Educacién Intercultural (2012) han ofrecido el soporte juridico para la
interculturalidad y la educacién intercultural en el Ecuador. Sus articulos reflejan el deseo del estado ecuatoriano

de trabajar a favor de la interculturalidad, considerada como un desatio.

Todo lo anterior se contrapone a lo planteado por Mario Yaucen (2014) consultor del proyecto la
interculturalidad en el modelo educativo de la E.G.B en el cantén Riobamba, quien refiere que en dicho dnbito
persiste la situacion de marginacion y exclusion de los estudiantes por razones culturales y especialmente lingiiisticas, existen
normativas legales que garantizan su acceso a la educacion en ignaldad de oportunidades y reconocen al Kichwa como idioma oficial.
El reto consiste en crear espacios de aprendizaje que posibiliten la construccién de la interculturalidad desde el

empleo de la lengua vernacula en la EGB.

Conclusiones
Los resultados del estudio llevado a cabo determinaron la necesidad urgente de implementar una verdadera
educacién intercultural a nivel nacional y, en particular, en los Centros Educativos Interculturales del Cantén
Riobamba, pues se carece de un plan programatico o politica institucional sobre la manera de operar la
interculturalidad, la cosmovisién indigena, ademas falta rescatar la lengua Kichwa como elemento de relacién
intercultural para valorar las concepciones, percepciones, actitudes y practicas relativas al uso de la lengua
Kichwa en las instituciones de Educacién General Basica (EGB) del Cantén Riobamba, desde la éptica de los
docentes que laboran en las mismas.

El proceso educativo es monolingtie siendo necesario que en la educacion general basica se construyan espacios
de aprendizaje que posibiliten la construccién de la interculturalidad desde el empleo de la lengua vernacula para
fortalecer la identidad plurinacional e intercultural, mediante su rescate, preservacion, y revitalizacion orientados
a la construccion del buen vivir.

El bilingtismo en la formaciéon docente es indispensable y, por lo tanto, las universidades que forman

profesionales de la educacién, asf como los institutos supetiores pedagdgicos, deben asumir su responsabilidad
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histérica con compromiso, preparando docentes bilingiies (Kichwa-espanol) comprometidos con la valoracién
de la lengua materna, hacia a la construccién de una sociedad intercultural en la practica cotidiana.
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Anexos
Tabla 1

Concepciones de los docentes relativos al uso de la lengua Kichwa

Entrevistas Concepciones de los docentes

Entrevista en profundidad a  Docente 4: Nosotros como mestizos también necesitamos saber algo del
docentes de Escuela Fiscal Kichwa, nos vamos a comunidades y no sabemos el significado de palabras,
José Maria Roman. nos quedamos con esas dudas, lo mismo sucede al momento de trabajar en

una comunidad que es de indigenas, y a mi los nifios me hablan palabras

que yo no les entiendo.

J—

Docente 6: En esta época globalizada serfa un progreso, de esta manera

nos comunicarfamos mejor con los indigenas, entonces para mi, si me
gustarfa saber algunos idiomas porque muchas de las veces hay maestros
que salen a las comunidades y no saben el Kichwa, y que es lo que hacemos
en la educacién, no podemos comunicarnos y la educacién misma no se da
como se debe porque, por falta del conocimiento del idioma; entonces si
me gustaria que el idioma Kichwa supiéramos los educadores.

Entrevista en profundidad
a docentes de Escuela ) Docente 22: Todos debemos estar empatados con el requiriendo del
Fiscal Juan de Velasco. progreso, la lengua Kichwa deberfa ser un progreso por cuanto nosotros
por el hecho de saber dos idiomas, es una satisfaccién grande sin decir que
el idioma pertenece a la indigena, me parece que es muy importante mas,
aunque que el Kichwa es un idioma de nuestros ancestros.

Docente 74: A nosotros nos gustarfa hablar en Kichwa, aprender el idioma,
porque somos nacidos en esta tierra, pero el cutriculo no nos permite, y
nadie se ha interesado en el tema que es muy importante.

—

Fuente: Autores

Tabla 2

Percepciones de los docentes relativos al uso de la lengua Kichwa

Entrevistas Concepciones de los docentes
Entrevista en profundidad a  Docente 4: De acuerdo a la experiencia como docente la discriminacién se da por la
docentes de la Escuela Fiscal “Juan  lengua, hay compafieros que si rechazan a los estudiantes indigenas.
de Velasco”
Docente 22: Al momento en que los estudiantes indigenas emplean la lengua
castellana y realizan una mala pronunciacion, es una causa para la discriminaciéon por

la interferencia lingtifstica.

Entrevista en  profundidad 2 Docente 8: Se burlan de los indigenas por su forma de hablar, esta es una clase de
docentes de  Unidad Educativa  exclusion que no s6lo se da por sus compaiieros de clase, sino que también existen
< H A ) . . .

‘Miguel Angel Leon todavia maestros que marginan a sus estudiantes.

Docente 12: Son discriminados los nifios por la forma de hablar, ya que algunos nifios
hablan Kichwa y sus compafieros se butlan a pesar de que es un grupo donde han
venido de diferentes comunidades, con diferentes costumbres.

Fuente: Autores
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Tabla 3

Actitudes de los docentes relativos al uso de la lengua Kichwa

Observacion

Concepciones de los docentes

Observacion a conferencias y
talleres.

Docente 1: Estoy de acuerdo en que se incluya en los curticulos de
estudio, de manera progresiva, la ensefianza de al menos una lengua
ancestral, al hacer esto el lenguaje ancestral no desaparecera como en
la actualidad.

Docente 2: No se logra el didlogo intercultural en la EGB ya que los
mestizos no saben Kichwa, y principalmente los que saben Kichwa no
lo hablan.

Docente 3: El sumak kawsay esta escrito en la lengua Kichwa, propio
de los ecuatorianos que representa una forma muy diferente a las
anteriores, por tal razén yo me siento orgulloso de que esta frase conste
en la Constitucién de la Republica.

Docente 9: El sistema educativo es intercultural, se debe ensafar un
lenguaje ancestral pero casi todos los libros vienen en inglés, es
necesario aprender el Kichwa, para mantener el origen de dénde

venimos.

Fuente: Autores

Tabla 4

Practicas de los docentes relativos al uso de la lengua Kichwa

Observacion

Actitudes de los docentes

Docente 4: El pronunciar las palabras utilizan vocablos que confundenla o conlauylae conla
i, por ejemplo: suficiente por suficiente.

Observacion a reuniones Docente 9: Hablar Kichwa es un retroceso al desarrollo del ecuador.

Docente 13: En la legislacién de la educacién ecuatoriana hay una disposicién que se les ensefie
en la lengua natal pues no estamos hablando, en la zona rural podemos manifestar que los
maestros ya estan preparados para dar clases en la lengua Kichwa, acd en la ciudad también se
esta proponiendo que se aprenda la lengua Kichwa porque existen estudiantes que vienen de la
zona rural a la urbana.

Docente 59: No existen docentes capacitados en dictar clases de cosmovisién y pocos son los
lingtiistas graduados en la Universidad de Cuenca para dictar clases de Kichwa.

Fuente: Autores

152




El método de aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la comprension
lectora (Reading) en los estudiantes de décimo afio de educacion basica de
la Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre

Msc. Ménica Noemi Cadena Figueroa
Universidad Nacional de Chimborazo
monicacadena@unach.edu.ec

Mgs. Maria Dolores Vallejo Pefnafiel
Universidad Nacional de Chimborazo
mdvallejo@unach.edu.ec

Mgs. Silvia Mercedes Yumbillo Sanchez
Universidad Nacional de Chimborazo

silviayumbillo@yahoo.com

Resumen
El método de aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la comprension lectora (Reading) en los estudiantes
de décimo afio de educacién basica de la Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre en el periodo académico
2015-2010, tiene el objetivo de orientar a los estudiantes para la aplicacién de estrategias activas con la finalidad
de mejorar la comprensiéon lectora de diferentes textos en inglés, cuya estructuracién se centré en la
fundamentacién filoséfica, epistemoldgica, pedagdgica, psicoldgica, socioldgica, axioldgica y legal. El marco
tedrico esta estructurado con temas y subtemas relacionados a la variable independiente que es el método de
aprendizaje cooperativo y la variable dependiente es el desarrollo de la comprension lectora. La metodologia se
sustent6 en un diseflo cuasi experimental y aplicado porque se ejecuta la propuesta en base a la realizacion de
estrategias electoras como el jigsaw, think pair share y graphic organizers; los tipos de investigacion
corresponden a un proceso descriptivo-explicativo, causal, de campo y bibliografico. El método aplicado es el
hipotético-deductivo y el descriptivo. La técnica utilizada fue la observacién, apoyado en un instrumento
practico que es la ficha de observacién en base a indicadores de evaluacién y con una poblacién definida que
son los estudiantes del décimo afio de educacién basica de la Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre. Dentro
de la exposicién y discusion de resultados se procesaron los datos obtenidos mediante la ficha de observacién
para ser tabulado y organizado en cuadros y graficos estadisticos con sus respectivos porcentajes, para
posteriormente proceder a la comprobaciéon de las 3 hipétesis especificas; los lineamientos alternativos
corresponden a la propuesta de read together is better en donde se ejecutan actividades con estrategias lectoras que
posibilitan la comprension lectora de los estudiantes. Como resultado se puede hacer mencién al mejoramiento
de la traduccion del inglés al espafiol, pero principalmente participar con responsabilidad en trabajos grupales,
para leer en forma individual y colectiva, poner atencién y concentraciéon para identificar la idea principal como
ideas secundarias del texto, identificar el significado de términos nuevos en el contexto de la lectura, apoyar con
sus conocimientos a sus parejas para que mejoren su aprendizaje, entre expertos llegan a los estudiantes de los
otros equipos con conocimientos definidos y reales, con lo cual puedan alcanzar un mejor nivel de su
vocabulario, de saber leer con fluidez y entender la informacion pertinente.

Palabras claves: Aprendizaje, cooperativo, lectura, fluidez, estrategias.
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Abstract
The cooperative learning method in the develop of Reading comprehension in the students of Tenth year of
Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre in the academic period 2015-2016, the objective is to guiding students
about the application of active strategies with the aim of improving the Reading comprehension of different
texts in English, whose structure was focused on the philosophical, epistemological, pedagogical, psychological,
axiological and legal basis. The theoretical framework is structured with themes and sub-themes related to the
independent variable that is the cooperative learning method and the dependent vatiable is the development of
Reading comprehension. The methodology was based on a quasi-experimental and applied because the proposal
is implemented based on the Reading strategies such us the jigsaw, think pair-share and graphic organizers, the
types of research correspond to a descriptive explanatory, casual, field and bibliographic process. The method
applied is the hypothetical and descriptive. The technique used was the observation supported by a practical
instrument that is the observation sheet based on evaluation indictors and with a defined population that is the
students of Tenth Year of Basic Education at Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre. In the presentation and
discussion of results, the data obtained through the observation sheet were processed to be tabulated and
organized into tables and statistical graphs with their respective percentages, and then the verification of the
three specific hypotheses; the alternative guidelines correspond to the proposal of Reading together is Better
where Reading strategies are performed to improve the Reading comprehension of the students. As a result it
could be mentioned the translation from English to Spanish improvement, but mainly they participate with
responsibility in group work to read individually and collective, to pay attention and get concentrated to identify
the main and secondary ideas of the text, to identify the meaning of new words about Reading in context, to
support their classmates with their knowledge to improve their learning, between experts to became the another
group’s students with defined and real knowledge to accomplish a common goal which is to achieve a better

level of vocabulary and read fluently to understand the relevant information.

Keywords: Learning, cooperative, reading, fluency, strategies.

Introduccion al Problema
La creciente globalizacién y avance de la ciencia y la tecnologia cada vez es mas acelerado en todos sus dmbitos
y es en donde se visibiliza con mas frecuencia los manuales y mas los de tipo informativos en inglés, aspecto
basico para que los estudiantes vayan alcanzando mejores aprendizajes y alcancen la comprensién lectora de sus
textos, lo que implica que en la actualidad el idioma inglés, va cobrando un mayor auge en el mundo al

relacionarse con el mercado laboral. (Troya, 2013).

Con el enfoque de este antecedente, se justifica la importancia de ejecutar con los estudiantes del décimo afio
de educacién basica de la Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre el método de aprendizaje cooperativo, por
cuanto permite organizatles en el trabajo grupal, utilizando estrategias practicas y activas con textos en inglés,
en procura de alcanzar el desarrollo de la comprensién lectora, por lo que es necesario avanzar en diferentes
niveles educacionales que les permita mejorar sus habilidades lingtifsticas, aprendizaje del inglés con la utilizacion
de herramientas pedagoégicas y tecnoldgicas para enriquecer el vocabulario y adquirir las competencias
comunicacionales de este idioma.

El tema de comprensién lectora (Reading), con el idioma inglés es de tratamiento necesario para alcanzar un
mayor dominio del aprendizaje de esta lengua extranjera en el mundo contemporineo. La investigacion se
fundamenta en el accionar y desenvolvimiento de los estudiantes porque parten de conocimientos previos para
llegar a la construccién del conocimiento utilizando estrategias grupales, las cuales hacen posible la aplicacion

de acciones de intervencién educativa para mejorar los resultados académicos.

154




El presente trabajo de investigacion se centr6 en la siguiente estructura

El Marco Teérico, consta de los antecedentes de la investigacién en relacion a otros trabajos similares de
investigacion, se hace referencia a las fundamentaciones respecto a lo filoséfico, epistemologico, psicologico,
pedagdgico, socioldgico, axioldgico y legal. Sus contenidos se relacionan a la variable independiente que es el
método de aprendizaje cooperativo y la variable dependiente el desarrollo de la comprension lectora haciendo
referencia a citas de autores consultados, acompafiado del analisis y reflexion critica del autor. En el marco
metodolégico de la investigacién, se explica el diseflo, tipo y métodos en que se utiliz en el desarrollo del
trabajo investigativo, las técnicas utilizada es la observacién acompafiado del instrumento que es la ficha de
observacién, empleada para la recoleccién de la informacién, la poblacién objetivo a la que se aplicaron dichos
instrumentos, el procedimiento pata el analisis de la informacién obtenida en el trabajo de campo, asi como el

planteamiento de las hipétesis general y especificas con su respectiva operacionalizacion.

Los lineamientos alternativos, enfocan la propuesta de intervenciéon pedagdgica derivada de la investigacion,
para incidir en la soluciéon de la problematica identificada, consta de la presentacién, objetivos y
fundamentaciones con el detalle de los contenidos pertinentes al tema, asi como la operatividad con que se
propone trabajar en la aplicacién de una gufa metodolégica para la implementacién de estrategias lectoras para
poner en marcha el método de aprendizaje cooperativo en el idioma inglés, con la finalidad de alcanzar una

adecuada comprensién lectora.

En la exposicién del analisis e interpretacion de los resultados obtenidos de la aplicacion de las estrategias activas
de lectura apoyado en la observacion a los estudiantes mediante el desenvolvimiento del jigsaw, think pair share
y graphic organizers, junto con los datos obtenidos se procedié a tabular, elaborar cuadros y graficos estadisticos
para proceder con el anilisis e interpretacién de resultados y concluir con la comprobacién de las tres (3)
hipétesis especificas. Asi entonces en las conclusiones y recomendaciones de la investigacién, se resumen los
principales resultados a partir de los datos obtenidos y en correspondencia con los objetivos planteados al inicio
del presente trabajo, las cuales concuerdan con el accionar de los estudiantes mediante la ejecucién de las
estrategias activas relacionadas al método de aprendizaje cooperativo. Por dltimo, se expone la bibliografia
consultada, asi como los anexos con elementos que sirvieron de apoyo al desarrollo de la investigacién y su
propuesta pedagogica.

Metodologia
Esta investigacion por sus caracteristicas se centrd en el disefio cuasi experimental, porque no se centrd en un
proceso de experimentacion para poner en marcha estrategias lectoras como el jigsaw, think pair share y graphic
organizar, con la finalidad de ejecutar de manera positiva el método de aprendizaje cooperativo tendiente a
desarrollar la comprension lectora. Se aplicé un estudio descriptivo, explicativo, tendiente a analizar y describir
el desenvolvimiento de los estudiantes con la finalidad de orientar la ejecucién de procesos lectores y estrategias
activas que conlleven a la comprension lectora. De campo, porque se realizé en el mismo lugar de los hechos,
donde se originé el fendmeno a ser investigado; en este caso se realizo en la ciudad de Riobamba con los
estudiantes de décimo afio de educacién basica de la Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre. Por otro lado, se
basé en métodos apropiados para el proceso de investigacién tales como: el método hipotético deductivo, por
cuanto se formul6 las hipétesis para posteriormente analizar los hechos generales para llegar a los particulares y
determinar las conclusiones y recomendaciones. El método descriptivo permiti6 realizar una descripcion clara,
concreta y precisa respecto al desenvolvimiento de los estudiantes, para ello se plante6 indicadores relacionados
con cada una de las variables y especificamente con las estrategias lectoras planteadas en la propuesta tendiente
a mejorar la comprension lectora.
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Disefio de la investigacion

a.Cuasi experimental: El tratamiento del presente trabajo de investigaciéon no se centrd en un
proceso de experimentacion, por lo contrario es cuasi experimental por cuanto se proyectd en
poner en marcha estrategias lectoras como el Jigsaw, think pair share y graphic organizer con la
tinalidad de ejecutar de manera positiva el método de aprendizaje cooperativo tendiente a
desarrollar la comprensién lectora en base a textos de lectura en inglés para los estudiantes del
décimo afio de educacion basica de la Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre.

b. Cualitativa: Para la identificacién del desenvolvimiento de los estudiantes en el desarrollo de
la comprensién lectora inicialmente se utilizé datos cuantitativos para posteriormente centrarse
en una estadistica inductiva, por cuanto se realizé un estudio descriptivo relacionado con el analisis
e interpretacién de resultados en funcién del desenvolvimiento de los estudiantes respecto al
desarrollo de las estrategias lectoras que fortalecen el método cooperativo.

c.Aplicada: Estructurando una propuesta practica con estrategias lectoras como Jigsaw, think pair
share y graphic organizers se procedié a su aplicabilidad con los estudiantes del décimo afio de
educacién basica de la Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre, con el propdsito de fortalecer las

dificultades de comprensién lectora en textos de inglés.

Tipo de investigacion
a. Descriptivo-explicativo: Mediante la aplicacién del método de aprendizaje cooperativo se
pudo analizar y describir el desenvolvimiento de los estudiantes del Décimo Afio de Educacién
Basica de la Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre con la finalidad de orientar mediante la
ejecucién de procesos lectoras y estrategias activas que conlleven a la comprension lectora de los
estudiantes.
b. Causal: Permitié conocer causas, motivos y consecuencias de las limitaciones relacionados
con la comprension lectora en los estudiantes, con la finalidad de buscar estrategias practicas que
le permiti6 actuar de forma activa y participativa en el desarrollo de los diferentes textos escritos
en inglés.
c. De Campo: Se realiz6 el proceso de investigacion en el propio lugar en donde fue identificado
el problema, es decir en donde se producen los hechos y fenémenos en procura de buscar
alternativas de solucién oportuna. En este caso se realiz6 en la Unidad Educativa Vicente Anda
Aguirre de la ciudad de Riobamba con los estudiantes del Décimo Afio de Educacién Basica.
d. Bibliografica: Para alcanzar el éxito en el proceso de investigacién se utilizé bibliografia
especializada en procura de sustentar con criterios cientificos y tedricos de autores que han
realizado un seguimiento y valoracién del método de aprendizaje cooperativo.

M¢étodos de la investigacion
Hipotético — Deductivo: El método hipotético deductivo partié6 de la determinacién del problema para
plantear la hipétesis general y 3 hipétesis especificas con la finalidad de determinar las dificultades existentes en
los estudiantes del Décimo Afio de Educacion Basica de la Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre respecto a
la aplicacién del método de aprendizaje cooperativo y por otro lado relacionado con la comprensién lectora,
para ello se tomé en cuenta el siguiente proceso:

*Observacion: En funcién de la aplicabilidad de las estrategias relacionadas con el Jigsaw, think

pair share y graphic organizers a los estudiantes se realizé una observacion minuciosa respecto a

su normal desenvolvimiento con el propésito de identificar el avance del método cooperativo en

el desarrollo de la comprension lectora.
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*Planteamiento de las hip6tesis: Definido el problema de investigacion se procedié a realizar el
planteamiento de las hipotesis tanto generales como especificas, para su posterior comprobacion
en funcién de los datos obtenidos.

*Induccién: Con los datos obtenidos y procesados se procedié a inducir los hechos y fenémenos
con la finalidad de ir progresivamente dando ciertas orientaciones y recomendaciones para
mejorar el problema encontrado.

*Verificacion: Procesado la informacién de la observacion realizada a los estudiantes se procedié
a realizar cuadros y graficos estadisticos con sus respectivos porcentajes, para finalmente realizar
la comprobacién de las hipétesis especificas mediante la utilizacién del estadistico de Chi

cuadrado.

Método Descriptivo: El aporte del método descriptivo es importante en el desarrollo del trabajo de
investigacién por cuanto permitio realizar una descripcién clara, concreta y precisa respecto al desenvolvimiento
de los estudiantes, para ello se planted indicadores relacionados con cada una de las variables y especificamente
con las estrategias lectoras planteadas en la propuesta tendiente a mejorar la comprensioén lectora de los
estudiantes del décimo afio de educacién basica de la Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre de la ciudad de
Riobamba.

Técnicas de instrumentos de recoleccion de datos

Técnicas. La técnica que se aplico en el desarrollo del trabajo de investigacién es la siguiente:
Observacion. Técnica que permitié realizar un seguimiento del desenvolvimiento de los
estudiantes del Décimo Afio de Educacion Basica de la Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre
respecto a la ejecucién de las estrategias lectoras como base para el desarrollo del método de
aprendizaje cooperativo en procura de mejorar la comprension lectora.

Instrumentos. El instrumento que se utiliz6 en el desatrollo de la observacion es el siguiente:
Ficha de obsetvacion. La ficha de observacion se estructurd con indicadores relacionados a la
variable independiente en la cual se enfocé las tres estrategias lectoras y la variable dependiente
relacionado con la comprension lectora con la finalidad de identificar el avance que tienen cada

uno de los estudiantes.

Poblacion y muestra
Poblacion: La poblacién escolar con que se trabajé en el desarrollo de la presente investigacién son 30
estudiantes que corresponden al décimo afio de educacién basica de la Unidad Educativa Vicente Anda Aguitre.

Poblacion
Cuadro 1
Estratos Frecuencia Porcentaje
Estudiantes de 10° 30 100%
Afio de E.G.B.
Total 30 100%

Fuente: Datos estadisticos de la institucion
Elaborado por: Silvia Yumbillo Sinchez
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Muestra. Debido a que es pequefia la poblacion, no se procedi6 a seleccionar una muestra poblacional, por lo
contrario, se trabajé con el total de estudiantes indicados.

Procedimiento para el analisis e interpretacion de resultados

Para el desarrollo de la investigacion se partié de la operacionalizacién de las hipdtesis para posteriormente
elaborar la ficha de observacion y proceder inicialmente a la validacién y posteriormente a su aplicabilidad, en
donde se realiz6 una valoracion cuantitativa en funcién del desenvolvimiento de los estudiantes del décimo afio
de educacion basica de la Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre y posteriormente se organizo6 la informacion
en cuadros y graficos estadisticos haciendo uso de la hoja de calculo Excel. En funcién de los porcentajes
obtenidos se realizé el analisis e interpretacion de resultados para finalmente realizar la comprobacién de las

hipétesis especificas mediante el estadistico de Chi cuadrado y terminar con las conclusiones y recomendaciones.

Hipétesis
Hipotesis General
El método de aprendizaje cooperativo contribuye al desarrollo de la comprensién lectora (Reading) en los

estudiantes de décimo afio de educacién basica de la Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre, durante el periodo
2015-2016.

Hipétesis Especificas

El método de aprendizaje cooperativo mediante la estrategia del “Jigsaw” contribuye al desarrollo de la
comprension lectora (Reading) en los estudiantes de Décimo Afio de Educacion Basica de la Unidad Educativa
“Vicente Anda Aguirre” durante el periodo 2015-2016.

El método de aprendizaje cooperativo mediante la estrategia del “think pair share” influye en el desarrollo de la
comprension lectora (Reading) en los estudiantes de Décimo Afio de Educacion Basica de la Unidad Educativa
“Vicente Anda Aguirre” durante el periodo 2015-2016.

*El método de aprendizaje cooperativo mediante la estrategia del “graphic organizers” mejora la comprension
lectora (Reading) en los estudiantes de Décimo Afio de Educacion Basica de la Unidad Educativa “Vicente
Anda Aguirre” durante el petiodo 2015-2016.

Para alcanzar la eficiencia de la investigacion se baso en técnicas e instrumentos como la observacion del décimo
afio de educacién basica de la Unidad Educativa Vicente Anda Aguitre, respecto a la ejecucion de las estrategias
lectoras como base para el desarrollo del método de aprendizaje cooperativo en procura de mejorar la

comprension lectora.

De acuerdo a los objetivos planteados, se seleccioné una poblacion para el desarrollo del proceso de
investigacion se trabajé con 30 estudiantes que corresponden al décimo afio de educacion basica de la Unidad
Educativa Vicente Anda Aguirre.

Por otro lado, se hizo referencia a la hipétesis, tanto general como especifica, con la finalidad de estructurar la
operacionalizaciéon de cada una de ellas en procura de proceder a la comprobacién de las hipétesis basado en
los resultados de la observacion a los estudiantes.
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Resultados
De acuerdo a la observacion realizada a los estudiantes de Décimo Afio de Educacién Basica de la Unidad
Educativa Vicente Anda Aguirre, antes de la aplicacién del método de aprendizaje cooperativo se determina que
el 25% siempre participan activamente en estrategia del Jigsaw, think pair share, graphic organizers, el 34% a
veces y el 41% nunca.

Inicialmente los estudiantes presentan una serie de dificultades en la aplicacién del método de aprendizaje
cooperativo, por desconocimiento y orientaciones adecuadas por parte del maestro para que participen en
actividades grupales mediante técnicas activas como el jigsaw, think pair share, graphic organizers, por lo que es
importante desarrollar una serie de actividades grupales y participativas haciendo uso de lecturas motivadoras
en inglés para que lean, pronuncien e identifiquen sus mensajes tomando en consideracion la idea principal y
también las ideas secundarias, aspecto fundamental para llegar a la comprension de la lectura.

Segtn los datos de la observacion realizada a los estudiantes después de la aplicaciéon del método de aprendizaje
cooperativo se determina que el 70% siempre participan activamente en estrategia del jigsaw, think pair share,
graphic organizers, el 18% a veces y el 12% nunca.

Los estudiantes demuestran que presentan fortalezas en la aplicacion de estrategias lectoras como el Jigsaw,
think pair share, graphic organizers, por lo que se considera de gran importancia continuar ejecutando en una
serie de lecturas motivadoras el método del aprendizaje cooperativo con la finalidad de que alcancen un buen
nivel de comprension lectora, mejoren su vocabulario, pronuncien e identifiquen sus mensajes tomando en
consideracion la idea principal y también las ideas secundarias, aspecto fundamental para llegar a la comprension
lectora.

Comprobacion de la hipétesis especifica 1

Modelo légico

Hi: El método de aprendizaje cooperativo mediante la estrategia del “Jigsaw” contribuye al desarrollo de la
comprension lectora (Reading) en los estudiantes de décimo afio de educacion basica de la Unidad Educativa
Vicente Anda Aguirre, durante el periodo 2015-2016.

Ho: El método de aprendizaje cooperativo mediante la estrategia del “Jigsaw” no contribuye al desarrollo de la
comprension lectora (Reading) en los estudiantes de décimo afio de educacion basica de la Unidad Educativa

Vicente Anda Aguirre, durante el periodo 2015-2016.

a. Modelo estadistico

En el empleo de las diversas férmulas se utilizé la siguiente simbologfa:

b. Simbologia
2
He - “Chi” cuadrado calculado 0 = frecuencia observada
2
A = “Chi” cuadrado tabulado € = frecuencia esperada
% = Sumatoria @ = nivel de significacion
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1C = intervalo de confianza GL=grados de libertad

Nivel de significacién

a=0.05
IC=95%

Zona de rechazo
Columnas 3, Filas 2
GL= (Columnas-1) (Filas-1)
GL= (3-1) (2-1)
GL=(2) (1)
GL= 2 grados de libertad

2
Xt 599

Regla de decision
2 2
Se acepta la hipétesis de investigacion Hi: Si Xez Xt

Calculo de Chi cuadrado de los estudiantes

Cuadro 2
Estrategia del Jigsaw
Observacion Siempre A veces Nunca Total
Antes 43 60 47 150
Después 106 30 14 150
Total 149 90 61 300

Fuente: Datos de la observacion a los estudiantes antes y después
Elaborado por: Silvia Yumbillo Sanchez

Calculo de las frecuencias esperadas

(ni) (mj)
S
(a1)(m1) (150) (149)
Ell= - Z 45
n 300
(n1)(m2) (150) (90)
E12= - _ 45
n 300

(n1)(m3) (150) (61)
El13= = =30.5
n 300
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h. Calculo de X2

Datos para encontrar el CHI cuadrado calculado de los estudiantes

Cuadro 3
Tabla de frecuencias

Fo Fe (fo- fe) (fo- fe)2 (fo- fe)2/ fe
43 74.5 -31.5 992.25 13,3

60 45 15 225 5

47 30.5 16.5 272.25 8,92

106 74.5 31.5 992.25 13,3

30 45 -15 225 5

14 30.5 -16.5 272.25 8,92

D 54.44

Fuente: Datos del Cuadro 2
Elaborado por: Silvia Yumbillo Sanchez

X2 cal = 54.44
Calculo de X2 tabulado
gl=2
o = 0,05
Nivel de confianza = 95%
X2 tab= 5.99
i. Regla de decision
X2 cal = 54.44
X2tab = 5.99
X2 cal 54.44 > X2tab 5.99
54.44 > 5.99
Zona de aceptacion de la hipétesis 1
\ ' \ Xt = 5.99 X% = 54.44
~ ARSI .r - S
o ’;;g;g sege 58 aceDta Iy rachazamon Ho
Grifico 1
Fuente: Cuadro 3

Elaborado por: Silvia Yumbillo Sanchez

j. Decision

X2C = 54.44 es mayor a X2t = 5.99, por lo tanto, X2C se ubica en la zona de aceptacién de la hipotesis
especifica 1 Hi, que dice: El método de aprendizaje cooperativo mediante la estrategia del “Jigsaw” contribuye
al desarrollo de la comprension lectora (Reading) en los estudiantes de Décimo Afio de Educacion Basica de
la Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre” durante el periodo 2015-2016.
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Comprobacion de la hipétesis especifica 2

a. Modelo légico

Hi: El método de aprendizaje cooperativo mediante la estrategia del “Think pair share” contribuye al desarrollo
de la comprension lectora (Reading) en los estudiantes de Décimo Afio de Educacién Basica de la Unidad
Educativa “Vicente Anda Aguirre” durante el periodo 2015-2016.

Ho: El método de aprendizaje cooperativo mediante la estrategia del “Think pair share” no contribuye al
desarrollo de la comprension lectora (Reading) en los estudiantes de Décimo Afio de Educacién Basica de la

Unidad Educativa “Vicente Anda Aguirre” durante el periodo 2015-2016.

b. Modelo estadistico

En el empleo de las diversas férmulas se utilizé la siguiente simbologfa:

C. Simbologia
2
e = “Chi” cuadrado calculado 0 = frecuencia observada
2
- “Chi” cuadrado tabulado ¢ = frecuencia esperada
2 = Sumatoria @ = nivel de significacién
IC = intervalo de confianza GL=grados de libertad
d. Nivel de significacion
a=0.05
1C=95%
e. Zona de rechazo
Columnas 3, Filas 2
GL= (Columnas-1) (Filas-1)
GL= (3-1) (2-1)
GL= () ()
GL= 2 grados de libertad
2
Xt =599
f. Regla de decision

7> 7k

Se acepta la hipétesis de investigacion Hi: Si

Calculo de Chi cuadrado de los estudiantes
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Cuadro 4
Estrategia del Think pair share

Observacion Siempre A veces Nunca Total
[ 70 | [ & |1 [ 3 |
Antes 33 54 63 150
[0 1 [ & 1 [ 3 |
Después 107 28 15 150
Total 140 82 78 300

Fuente: Datos de la observacion a los estudiantes antes y después
Elaborado por: Silvia Yumbillo Sinchez

g. Calculo de las frecuencias esperadas
(ni) (mj)

Eij= ---mmmmmmmneeee
n

(n1)(m1) (150) (140)

Ell= = =70
n 300

(n1)(m2) (150) (82)

E12= = =41
n 300

(n1)(m3) (150) (78)
E13= = =39
n 300

h. Calculo de X2

Datos para encontrar el CHI cuadrado calculado de los estudiantes

Cuadro 5
Tabla de frecuencias
Jo fe (Jo- fo (fo— fe)2 (fo—fe)2/ fe
33 70 37 1369 195
54 7 13 169 412
63 39 24 576 14,75
107 70 37 1369 19,5
28 7 13 169 412
15 39 24 576 14,75
5 76.74

Fuente: Datos del cuadro 4
Elaborado por: Silvia Yumbillo Sanchez

X2 cal =76.74
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i. Cialculo de X2 tabulado

gl=2
o« =0,05
Nivel de confianza = 95%
X2 tab=5.99
j. Regla de decision
X2 cal = 76.74
X2tab = 5.99
X2 cal 76.74 > X2tab 5.99
76.74 > 5.99
X2 =599 X% = 76.74
’ )'(-fn':| wuge ! Semewptu Hiy mchnzumon Ho
Grifico 2
Zona de aceptacion de la hipétesis 11
Fuente: Cuadro 5
Elaborado por: Silvia Yumbillo Sanchez
k. Decisiéon

X2C=76.74 es mayor a X 2t = 5.99, por lo tanto, X2c se ubica en la zona de aceptacién de la hip6tesis especifica
1 Hi, que dice: El método de aprendizaje cooperativo mediante la estrategia del “Think pair share” contribuye
al desarrollo de la comprensién lectora (Reading) en los estudiantes de décimo afio de educacién bésica de la
Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre durante el periodo 2015-2016.

Comprobacion de la hipétesis especifica 3

a. Modelo légico

Hi: El método de aprendizaje cooperativo mediante la estrategia del “graphic Organizers” contribuye al
desarrollo de la comprension lectora (Reading) en los estudiantes de décimo afio de educacién basica de la
Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre durante el perfodo 2015-2016.

Ho: El método de aprendizaje cooperativo mediante la estrategia del “graphic Organizers” no contribuye al
desarrollo de la comprension lectora (Reading) en los estudiantes de décimo afio de educaciéon basica de la
Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre durante el perfodo 2015-2016.

b. Modelo estadistico

f —fY
ZCZZZ(of e)

e
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En el empleo de las diversas férmulas se utilizé la siguiente simbologfa:

c. Simbologia
2
Lo = “Chi” cuadrado calculado 0 = frecuencia observada
2
i = “Chi” cuadrado tabulado ¢ = frecuencia esperada
> = Sumatoria @ = nivel de significacién
1C = intervalo de confianza GL=grados de libertad

d. Nivel de significacion

o =0.05
IC= 95%
e. Zona de rechazo

Columnas 3, Filas 2
GL= (Columnas-1) (Filas-1)
GL= (3-1) (2-1)

GL= () ()

GL= 2 grados de libertad

2~ 599

f. Regla de decision

Se acepta la hipétesis de investigacién Hi: Si 4 ZC > X zt

g. Calculo de Chi cuadrado de los estudiantes
Cuadro 6

Estrategia del graphic organizers

Observacion Siempre A veces Nunca Total
Antes | 85 | | 32 | | 495 |

34 41 75 150
Después [ e85 | [ 32 | [495 ]

103 23 24 150
Total 137 64 99 300

Fuente: Datos de la observacion a los estudiantes antes y después
Elaborado por: Silvia Yumbillo Sanchez

h. Calculo de las frecuencias esperadas
(nf) (mj)

Eij=
n

(n1)(m1) (150) (137)
Ell= = =68.5
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n 300

(n1)(m2) (150) (64)
E12= = =32
n 300

(n1)(m3) (150) (99)
E13= = =495
n 300

i. Calculo de X2
Datos para encontrar el CHI cuadrado calculado de los estudiantes

Cuadro 7
Tabla de frecuencias
fo Fe (fo- fe) (fo— fe)2 (fo—fe)2/ fe
34 68.5 -34.5 1190.25 17,37
41 32 9 81 2,53
75 49.5 25.5 650.25 13,13
103 68.5 34.5 1190.25 17,37
23 32 -9 81 2,53
24 49.5 -25.5 650.25 13,13
D 66.06

Fuente: Autores
Elaborado por: Silvia Yumbillo Sanchez

X2 cal = 66.06

je Calculo de X2 tabulado
gl=2

o = 0,05

Nivel de confianza = 95%
X2 tab= 5.99

k. Regla de decision
X2 cal = 66.06

X2tab = 5.99

X2 cal 66.06 > X2tab 5.99
66.06 > 5.99
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Zona de reohazo
&

Zona de aceptacion
] du Hi

X? =5.99 X% = 66.06

|

X 8,00 ¥h=200,68

* %€ w xl
209,58 > 5,99

Grifico 3
Zona de aceptacion de la hipétesis 111

v Necneupin My rechnsumon Mo

Fuente: Cuadro 7
Elaborado por: Silvia Yumbillo Sanchez

L Decision

X2c = 66.06 es mayor a X%t = 5.99, por lo tanto, X2c se ubica en la zona de aceptacién de la hipétesis especifica
1 Hi, que dice: El método de aprendizaje cooperativo mediante la estrategia del “graphic organizers” contribuye
al desarrollo de la comprensién lectora (Reading) en los estudiantes de décimo afio de educacién bésica de la
Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre, durante el periodo 2015-2016.

Comprobacion de la hipoétesis general

El método de aprendizaje cooperativo contribuye al desarrollo de la comprensién lectora (Reading) en los
estudiantes de décimo afio de educacion basica de la Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre durante el periodo
2015-2016.

Conclusiones
Mediante la ejecucion del método de aprendizaje cooperativo apoyado en la estrategia “Jigsaw” los estudiantes
participaron con responsabilidad en las tareas asignadas en el grupo, por cuanto se dividieron el texto para leer,
analizar y comprender su mensaje y luego compartitlo con sus compafieros haciendo énfasis el analisis y
reflexién critica.

Con la aplicacién de la estrategia “Think pair share” los estudiantes realizaron una lectura simultinea en parejas
demostrando atencién y concentracion para identificar la idea principal y las ideas secundarias, aspecto que les

permite pensar y compartir sus conocimientos con sus compafieros.

Con la realizacién de la estrategia “graphic organizers” el método cooperativo es una buena alternativa para
organizar sus ideas mediante la identificacion de la palabra clave, sus conectores y mas términos que fortalecen
el diagrama, con lo cual comprenden el significado de las palabras en el contexto y les conlleva a mejorar su

vocabulario.
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Resumen
La ensefianza — aprendizaje del idioma inglés se ha convertido en un reto, puesto que, la principal dificultad es
la falta de practica; esto incide para que tengamos como resultado general un bajo rendimiento académico de
los estudiantes. Pero debemos preguntarnos cuales son las razones por las que el bajo rendimiento académico
es generalizado en el sexto afio de educacién basica de la unidad educativa San Pablo de la parroquia San Andrés,
Cant6n Guano, Provincia de Chimborazo. ¢Acaso el material didactico no es el mas adecuado?, el nimero de
horas no es el suficiente?, ¢no se disponen de metodologias adecuadas?, o ¢no existe la motivacion adecuada de
parte de los estudiantes para el aprendizaje del idioma inglés?; pero también deberfamos preguntarnos qué hay
acerca de las herramientas de aprendizaje que los docentes proveemos a los estudiantes y que compartimos con
ellos. Consideramos que lo mds importante es que los estudiantes dispongan de los medios y herramientas
necesarias para el aprendizaje del idioma pero con un aprendizaje significativo, por tal motivo, se procedi6 a
realizar esta investigacién para llevar a cabo un estudio y analisis de la problematica de la utilizacién de nuevas
técnicas como es el uso de ordenadores graficos, siendo entre los principales objetivos determinar en qué medida
incurre su manejo en el nivel de aprendizaje del idioma inglés de los estudiantes de sexto afio de educacién
basica de la Unidad Educativa San Pablo de la parroquia San Andrés, Cantén Guano, Provincia de Chimborazo
y asi poder identificar los principales factores metodolégicos que intervienen en el aprendizaje del idioma inglés
y sobre todo el de contribuir al desarrollo de la accién del docente y del estudiante mediante una propuesta de
Guia para el desarrollo y aplicacion de organizadores grdficos en el anla para mejorar el nivel de aprendizaje del idioma Inglés.
Para esta investigacion fue necesario utilizar los siguientes métodos: analitico, inductivo, hipotético deductivo y
las técnicas aplicadas fueron la encuesta y dentro de los instrumentos la gufa de encuesta. Analizados los
rendimientos académicos al inicio del estudio y luego de la aplicacién de la Guia para el desarrollo y aplicacién
de organizadores graficos, los resultados fueron satisfactorios porque sus notas mejoraron notablemente, as
tenemos: Al inicio el promedio general de los cursos con la nota buena fue del 3.3%, de regular el 83,3% y de
insuficiente el 13,3% y al final los resultados fueron los siguientes: la nota de buena 50%, regular el 20% e
insuficiente el 10%. Por lo cual, comprobada la hipétesis, se deduce que incide significativamente en el nivel de
aprendizaje del idioma inglés por los estudiantes de sexto afio de educacioén basica de la Unidad Educativa San
Pablo de la parroquia San Andrés, Cantén Guano, Provincia de Chimborazo. Ademas, es necesario mencionar
que el docente no solamente debe conocer sobre el manejo de los diferentes organizadores graficos sino toda
la fundamentacion tedrica que esto conlleva, ya que incluye los saberes de pensamiento, aprendizaje significativo,
aprendizaje visual, inteligencia, teorfas de aprendizaje, metacognicion, entre otros aspectos de importancia, para
luego poder guiar y orientar a los estudiantes sobre el uso de los mismos.
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Palabras claves: organizadores graficos, enseflanza, aprendizaje, inglés, estudiantes.

Abstract
Teaching and learning English has become a challenge, with the main difficulty being the lack of practice. This
incident generally results in the poor academic performance of students. But we must ask what the reasons are
for the underachievement that is widespread Sexto Aflo de Educacién Basica de la Unidad Educativa “San
Pablo” de la parroquia San Andrés, Cantén Guano, Provincia de Chimborazo. Perhaps the didactic materials
are not the most appropriate, the numbers of hours are not enough, there are not the appropriate
methodologies, or there is no student motivation to learn the English language. But, we should also ask why
teachers provide students their tools for learning. Because we believe that the most important thing is that
students have the means and tools for language learning and a significant reason to learn, we proceeded to do
this research to study and analyze the problem using new techniques such as the use of computer graphics.
Among the principal objectives was to determine to what extent the use of computers affects graphics in the
learning level of the English Language. Students in identified Sexto Afio de Educacién Bésica de la Unidad
Educativa “San Pablo” de la parroquia San Andrés, Cantén Guano, Provincia de Chimborazo key
methodological factors that affect the learning of English and above all contribute to the development between
the teacher and student through a proposed "Guidance for the Development and Implementation of Graphic
Organizers in the Classroom to Improve the Standard of English language learning”. For this investigation, it
was necessary to implement methods of analytical, inductive, deductive and hypothetical techniques and apply
them in the survey and survey instruments. The academic performance at base line was analyzed and after the
application of the “Guidelines for the Development and Implementation of Graphic Organizers”, the results
were satisfactory because grades improved dramatically as follows: At the beginning the average grades in the
general courses were as follows: 3.3%of students obtained Fair and 13.3% obtained Poor, 50% of students
obtained Good, 20 % obtained Fair and 10% obtained Poor. Therefore it follows the hypothesis that the test
of graphic design would significantly affect the level of English language learning by Sexto Afio de Educacién
Basica de la Unidad Educativa “San Pablo” de la parroquia San Andrés, cantén Guano, provincia de
Chimborazo It is also worth mentioning that the teacher must not only learn about the management of different
graphic organizers but must also know all the theoretical foundation that are entailed, including the knowledge
of thinking, meaningful learning, visual learning, intelligence, learning theory and metacognition, in order to

later lead and guide students in their use.
Keywords: graphic organizers, teaching, learning, English, students.

Introduccion al problema
El proceso de enseflanza aprendizaje del idioma inglés es complejo; por lo cual, como docentes estamos en la
obligacién de buscar métodos, técnica y caminos que conlleven a alcanzar las metas propuestas en los procesos

educativos, mejorando asi la calidad de los aprendizajes de una segunda lengua.

En nuestra practica docente nos encontramos con muchas dificultades como la falta de motivacién, escasos
conocimientos previos, falta de manejo de herramientas adecuadas, falta de oportunidades de practica, etc.
Motivo por el cual, tratando de encontrar alternativas de solucion a los problemas que se presentan en dichos
procesos, la presente investigacion nos conlleva a determinar en qué medida incide la utilizacién de
organizadores graficos en el nivel de aprendizaje del idioma inglés; asi como, identificar los principales factores

metodolégicos que incurren en el aprendizaje del idioma.
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De igual manera, como contribucién al desarrollo de la accién del docente y del estudiante, se presenta la
propuesta Guia para el desarrollo y aplicacion de organizadores gréficos en el anla para mejorar el nivel de aprendizaje del idioma
inglés; la misma esta diseflada para desarrollar actividades apropiadas y variadas dentro y fuera del aula de clase.

Considerando que el uso de organizadores graficos son herramientas poderosas, que ademas de facilitar los
aprendizajes contribuyen al desarrollo del pensamiento critico y creativo y al desarrollo de otras habilidades que
como seres humanos debemos poseetlas para la solucién de nuestros propios problemas.

Importancia del problema
La comprension en general y sobre todo la lectura cumple un rol fundamental en una sociedad instruida.
Mediante este proceso se desarrollan habilidades que permiten organizar esquemas mentales, aprender el
mundo, incorporar nueva informacién, y relacionar ésta con las ideas que ya poseemos y mas atn si esto lo

aplicamos al aprendizaje y aplicacién de conocimientos en un nuevo idioma como el inglés u otra lengua.

Hoy en dia, el aprendizaje autbnomo cobra cada vez mas relevancia en nuestra sociedad. El conocimiento esta
accesible en maltiples dimensiones, donde se torna dificil adentrarse si no poseen ciertas habilidades estratégicas
que permitan seleccionar y discriminar de todo un cimulo de informacién, aquella que sera util para la vida. Por
esta razon los resultados de la investigacién que presentamos a continuaciéon es un intento por cambiar el

paradigma en la forma de adquirir conocimiento y aprender a partir de éL.

Realmente existen pocas investigaciones acerca del uso de organizadores graficos como estrategia de
comprension. Entre algunos antecedentes, podemos sefialar los trabajos realizados por Novak (1997) y la
utilizacién de mapas conceptuales para lograr aprendizaje significativo. Otra investigacién mas especifica es la
propuesta por Fuentes (2006) donde sefiala la utilizacién de organizadores graficos como un intento de

valoracién como estrategia de comprension en estudiantes de educacion basica.

Esta investigacién nace justamente por la necesidad de sistematizar estrategias de aprendizaje utiles y adecuadas
a este nuevo paradigma en la adquisicion de los saberes. En vista de lo anterior, se observé en los estudiantes
dificultades en la apropiacion del conocimiento a través del lenguaje escrito, lo que generaba serias deficiencias
en la comprensién de textos. En sintesis, se detectd la necesidad de desarrollar en los estudiantes habilidades de
comprension e internalizacién de nuevos conocimientos, a partir de sus conocimientos previos, para mejorar la
comprension y el logro de aprendizaje significativo en el proceso de enseflanza — aprendizaje en el idioma inglés.

Los ordenadores u organizadores graficos

Moncayo (1997) expresa que los ordenadores u organizadores graficos son técnicas activas de aprendizaje por
las que se representan los conceptos en esquemas visuales, pues, estos ayudan a comprender mejor un texto y
permiten distinguir de manera mas eficiente las distintas implicaciones de un contenido.

Segun (Narvaez, 2007-2008), nos manifiesta que son técnicas de estudio que ayudan a comprender mejor el
texto. Establecen relaciones visuales entre los conceptos claves de dicho texto, y por ello, permiten ver de
manera mas eficiente los distintos alcances de un contenido.

Hoy en dia el uso de ordenadores graficos adquiere gran importancia en los procesos de aprendizaje con el
objeto de ayudar a los estudiantes, mediante el trabajo con ideas y conceptos, los ayuda a pensar mas y a aprender
efectivamente (aprendizaje significativo). Ademas, estos permiten identificar ideas erroneas y visualizar patrones
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e interrelaciones en la informacién, factores necesarios para la comprensioén e interiorizacion profunda de
conceptos y contenidos relacionados a cada tema o aspecto.

Asi mismo la elaboracion de diagramas visuales ayuda a los estudiantes a procesar, organizar, priorizar, retener
y recordar nueva informacién, de manera que puedan integrarla significativamente a su base de conocimientos
previos. También sirven para estructurar proyectos, ayudar a resolver problemas, toma de decisiones, estudiar,
planear investigaciones, lluvia de ideas, entre otros beneficios de utilizar estas técnicas.

a1

e T
D J

Grifico 1
Conceptualizacién de organizadores graficos
Fuente: Autores
Elaborado por: Trujillo Myriam y Cadena Moénica

Teorias cognitivas que sustentan la teoria de la codificacion Dual (Dual Coding Theory)
Esta teorfa sostiene que los seres humanos codifican la informaciéon tanto en formatos verbales como no
verbales. Si se atienden ambos formatos, la informacién es mas facil de retener y de recordar (ej. La informacién

verbal y no verbal puede atenderse mediante el uso de los OG).

La Teoria de los Esquemas (Schema Theory)
Esta teorfa afirma que dentro de la memoria humana existen esquemas o redes de informacién. El uso de
Organizadores Graficos (OG) puede ayudar a los estudiantes a enlazar el conocimiento existente, organizado

en esquemas, con el conocimiento nuevo.

Alvarado Catlos, manifiesta que un esquema es una estructura abstracta de conocimiento o una estructura de
datos para representar conceptos genéricos almacenados en la memoria, (Rumelhart, 1984). Con ello se pretende
explicar cémo el conocimiento previo de las personas afecta la comprension. Los esquemas estin constituidos
por conceptos que proporcionan "ranuras" para ser "rellenadas" con informacién especifica. Hay
especificaciones del tipo de informacién que puede "contener" cada ranura. Esto obedece a que el enfoque
cognitivo ha insistido sobre como los individuos representan el mundo en que viven y cémo reciben
informacion, actuando de acuerdo con ella. Se considera que los sujetos son elaboradores o procesadores de la
informacién". (Johnson-Laird, 1980).
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Para comprender un mensaje se necesita activar o construir un esquema que dé buena cuenta de los objetos y
sucesos descritos. Cada segmento de informacién puede ser colocada en una ramura sin violar las
especificaciones. Todas las ranuras importantes deben contener informacién. Cuando un texto no contiene

informacién para una ranura puede set rellenada por inferencia.

La comprension ocutre tan suavemente que no somos conscientes de la actuacion de nuestros propios esquemas
(Bransford y Johnson, 1972). En la comprension es critica la capacidad para elaborar un esquema que dé cuenta
de las relaciones entre los distintos elementos. La teorfa del esquema destaca el hecho de que es posible mas de
una interpretacién de un texto. El esquema que se formulara con respecto a un texto depende de la edad, el

sexo, la raza, la religion, la nacionalidad y la ocupacién del lector.

La operacion de los esquemas

La comprensién es una cuestién de activar o construir un esquema que proporcione una explicacién coherente
de las relaciones entre los objetos y los eventos mencionados en el discurso. La lectura implica un analisis mas
o menos simultineo a muchos niveles diferentes, desde los textuales hasta los de conocimiento. La lectura se
concibe como un proceso interactivo, no funciona con un orden especifico y secuencial. La interpretacién del
significado de un texto depende tanto del andlisis de lo impreso como de las hipétesis del lector. Los procesos
que fluyen desde lo impreso se denominan dirigidos a los datos (o de abajo a arriba), mientras que los procesos
que fluyen en la otra direccién se denominan de arriba a abajo o dirigidos a las hipétesis (Bobrow y Norman,
1975).

Funciones de los esquemas
a) Un esquema proporciona un andamiaje para las ideas. Encarna una organizacién estructural de
la informacién que representa. La informacién importante del texto se coloca en ranuras (slots),
lo que hace mis facil su aprendizaje.
b) Un esquema dirige la focalizacién de la atencién. Ayuda a determinar los aspectos importantes
de un texto, y localizar las fuentes cognoscitivas. Se utiliza para juzgar la importancia y familiaridad
de la informacién, y atender a lo mas importante o a lo menos familiar.
¢) Un esquema permite una elaboracién inferencial. Proporciona las bases para realizar inferencias
sobre la informacién no expresada literalmente completando el sentido del texto.
d) Un esquema permite busquedas ordenadas de memoria. Las ranuras gufan hacia los tipos de
informacién que ha de ser recordada. El orden de las ranuras es importante en el recuerdo. El
esquema que estructura el texto permite el acceso a la informacién particular aprendida en el texto.
e) Un esquema facilita la edicién y el resumen. Contiene criterios de la importancia relativa de
diferente informacion, en los que se puede inspirar para componer resumenes que incluyan las
proposiciones significativas y omitan las triviales.
f) Un esquema permite una reconstruccion inferencial. Cuando hay lagunas en la memoria de un
texto, ayuda a generar hipétesis acerca de la informacion ausente. Estas funciones en conjunto
propotcionan la interpretacién mas amplia posible de los datos disponibles sobre los efectos del

conocimiento previo en el aprendizaje y el recuerdo.

La teoria de la carga cognitiva (Cognitive Load Theory)
Esta teorfa sugiere que la carga o capacidad de la memoria de trabajo, tiene un tope maximo en la cantidad de
informacién que puede procesar. Si esa carga se excede, el aprendizaje no se produce. Si los OG se usan
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apropiadamente, puede reducirse la carga cognitiva y en consecuencia, permitir que mas recursos de la memoria
de trabajo se dediquen al aprendizaje y otras operaciones mentales.

Importancia del uso de organizadores graficos
* Combina los elementos informativos seleccionados en un todo coherente y significativo.
* Modifica y desarrolla la estructura cognitiva del que aprende y esto considera al individuo que
aprende como alguien abierto al cambio.
* Permite que trabajen los dos hemisferios, usando al cerebro de forma global lo que potencia
mejor el aprendizaje, debido a que trata la informacién desde un lenguaje verbal y grafico.
* Coadyuva al desarrollo del pensamiento creativo, de la imaginaciéon y cémo opinan los
estudiantes.
* Facilita la asimilacién y el recuerdo de lo aprendido, ya que, al buscar las ideas principales,
ordenarlas, clasificarlas y estructurarlas facilita la asimilacién y el recuerdo de los contenidos
aprendidos.
* Fomenta el aprendizaje colaborativo y habilidades sociales entre los estudiantes.

* Permite evaluar la informacién o conocimientos elaborados y presentados por el que aprende.

Gallegos Codes (2004) considera que en el aula la organizacién es una valiosa ayuda para facilitar el
procesamiento de una informacién recibida, ya que, al utilizar la organizacién en el estudio y el trabajo escolar,
el material se va jerarquizando y clasificando de acuerdo con el interés del estudiante, logrando que su trabajo
sea mas aceptable y satisfactorio.

Caracteristicas de los organizadores graficos

Entre las principales caracteristicas de los organizadores graficos se puede indicar las siguientes:

¢ Es una sintesis logica y grafica que sefiala las relaciones y dependencias entre ideas principales y
secundarias.

e Facilita la vision de la estructura textual.

e Diagnostican la estructura cognitiva del estudiante.

e Permiten el desarrollo del vocabulario del estudiante.

e Facilitan el aprendizaje de textos

® Mejora y promueve el aprendizaje significativo.

e Facilitan la integracién del conocimiento previo y el obtenido.

e Favorecen la identificacién de ideas principales y la relacién entre conceptos.
¢ Son técnicas visuales de representacién del conocimiento.

e Permiten el procesamiento dual de la informacién (imagen-texto).

e Presentan diversos usos y aplicaciones.

e Estain al servicio, tanto de la enseflanza, como del aprendizaje (docente-estudiante),
promoviendo de manera permanente las multiples interacciones que se deben dar en todo proceso
formativo.

e Se pueden aplicar tanto al trabajo individual como colectivo.
e Pueden aplicarse simultineamente bajo diversas técnicas.
¢ Son representaciones originales, exactas y faciles de ser desarrolladas.

¢ Promueven una mejor comprension y retencion.
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e Favorecen el pensamiento légico y creativo.

Habilidades que desarrollan los estudiantes que usan de manera eficaz y eficiente los organizadores
graficos
¢Qué son las habilidades?
Antes de conocer las habilidades que se desarrollan al utilizar los organizadores graficos analizaremos qué son
las habilidades. Segin Cafiedo M. y Caceres M. manifiestan que, en la literatura pedagogica y psicoldgica, el
término habilidades aparece con diferentes acepciones:

* Es el sistema de acciones y operaciones dominado por el sujeto que responde a un objetivo.

* Es la capacidad adquirida por el hombre, de utilizar creativamente sus conocimientos y habitos

tanto en el proceso de actividad tedrica como practica.

* Significa el domino de un sistema complejo de actividades psiquicas, logicas y practicas,

necesarias para la regulacion conveniente de la actividad, de los conocimientos y habitos que posee

el syjeto.

* Hs la asimilacién por el sujeto de los modos de realizacién de la actividad, que tienen como base

un conjunto determinado de conocimientos y habitos.

Las definiciones anteriores destacan que la habilidad es un concepto en el cual se vinculan aspectos psicolégicos
y pedagogicos indisolublemente unidos. Desde el punto de vista psicolégico hablamos de las acciones y
operaciones, y desde una concepciéon pedagogica, el como dirigir el proceso de asimilacion de esas acciones y

operaciones. En los marcos de este trabajo, consideramos a la habilidad como el conocimiento en la accién.

La accién es una unidad de analisis, se da solo cuando el individuo actia. Toda accion se descompone en varias
operaciones con determinada légica y consecutividad. Las operaciones son microacciones, son los
procedimientos, las formas de realizacién de la accién de acuerdo con las condiciones, o sea, las circunstancias

en las cuales se realiza la habilidad, le dan a la accién esa forma de proceso continuo.

En cada habilidad se pueden determinar las operaciones cuya integracién permite el dominio por los estudiantes
de un modo de actuacién. Una misma accién puede formar parte de distintas habilidades, as{ como una misma
habilidad puede realizarse a través de diferentes acciones. Las acciones se correlacionan con los objetivos,
mientras que las operaciones lo hacen con las condiciones.

Los conceptos de accidon y operacion son relativos. Lo que, en una etapa de formacion de la habilidad, interviene
como accién, en otra, se hace operacién. Al proceso donde no existe coincidencia entre motivo y objetivo se
denomina accién y cuando existe coincidencia nos referimos a la actividad, en este caso la habilidad.

El profesor al seleccionar los contenidos programaticos de la ensefianza, debe tener presente no solo los
conocimientos de la asignatura que en correspondencia con los objetivos deben ser asimilados por los
estudiantes, sino ademas los tipos de acciones especificas, el sistema de habilidades de la asignatura, ya que los

conocimientos solo pueden ser asimilados cuando los estudiantes realizan algunas acciones con los mismos.

La formacién de una habilidad comprende una etapa en la adquisicién de conocimientos de los modos de actuar,
cuando bajo la direccién del profesor el estudiante recibe la orientaciéon adecuada sobre la forma de proceder.
La formaciéon de las habilidades depende de las acciones, de los conocimientos y habitos que conforma un
sistema no aditivo que contiene la habilidad.
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Por lo anterior podemos plantear que las habilidades se forman y desarrollan por la via de la ejercitacion,
mediante el entrenamiento continuo y por lo general no aparecen aisladas sino integradas en un sistema. El
trabajo con las habilidades presupone la realizaciéon de determinadas acciones, que permiten, en correspondencia
con los objetivos planteados llevar a la practica los contenidos adquiridos y los modos de realizacién de la
actividad en cuestion.

Se puede puntualizar, que se habla de desarrollo de la habilidad cuando una vez adquiridos los modos de accién,
se Inicia el proceso de ejercitacion, es decir, el uso de la habilidad recién formada en la cantidad necesaria y con
una frecuencia adecuada de modo que vaya haciéndose mas facil de reproducir, y se eliminen los errores. Cuando
se garantiza la suficiente ejercitacion decimos que la habilidad se desarrolla. Son indicadores de un buen

desarrollo: la rapidez y correccién con que la accién se ejecuta.

Son requerimientos en esta etapa de desarrollo de la habilidad el saber precisar cuantas veces, cada cuanto
tiempo, y de qué forma se realizan las acciones. La ejercitacion necesita ademds de ser suficiente, el ser
diversificada; es decir, la presentacién de ejercicios variados para evitar el mecanicismo, el formalismo, las

respuestas por asociacion, etc.

Por lo tanto, la importancia de adquirir y utilizar las habilidades hoy en dfa es una de las principales
preocupaciones de las instituciones educativas que buscan dar una educacién de calidad. Esto implica guiar al
estudiante para que desarrolle estrategias que le permitan encontrar, interpretar, analizar, organizar, evaluar y

presentar y disponer de informacién de la forma mads clara y significativa posible.

A medida que el mundo laboral y las relaciones econémicas han ido cambiando se hace cada vez mas urgente
desarrollar en nuestros nifios y jévenes las habilidades que requeriran para desenvolverse adecuadamente en la
adultez.

El aporte que ha dado la tecnologia en todas las sociedades alrededor del mundo ha sido de gran impacto en los
procesos de aprendizaje, incluyendo la necesidad de un nuevo marco de necesidades que los y las estudiantes
deben asimilar para alcanzar aprendizajes de calidad, siendo necesario el desarrollo de nuevas habilidades de
aprendizaje, de pensamiento critico, de metacognicion, técnicos, de resolucién de problemas cognitivos y otros
para funcionar de manera exitosa en esta nueva sociedad basada en el conocimiento. Un elemento que hace
afios se viene sugiriendo y que ahora adquiere gran importancia son los organizadores graficos, puesto que su
uso segun Gonzalez B. y otros demuestra que:

* Mejora notablemente la comprension lectora de los estudiantes.

* Los estudiantes que los usan muestran logros en todas las 4reas de contenido y en todos los

niveles, incluyendo a los estudiantes con problemas de aprendizaje.

* Se apoyan en criterios de seleccién y jerarquizacion, ayudando a los aprendices a “aprender a

pensar”, es decir que ayudan a enfocar lo que es importante, resaltan conceptos y comprension

del vocabulario que son claves, como desatrollar y organizar ideas, categorizar conceptos y las

relaciones entre éstos, proporcionando asf herramientas para el desarrollo del pensamiento critico

y creativo (Bromley, Irwin De Vitis, Modlo, 1995).

* Ayudan a integrar el conocimiento previo con uno nuevo produciendo aprendizajes

significativos

* Motivan el desarrollo conceptual.

* Potencia la memoria
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* Enriquecen la lectura, la escritura y el pensamiento.

* Orientan la atencién y comprension y ayudan a la recordacién y retencion de los aprendizajes.

* La elaboracién del resumen, la clasificacion, la grafica y la categorizacion.

* Su concrecioén externa nos permite recapitular la informacion sobre el texto leido.

* Permiten el registro y ubicacion de las ideas esenciales o principales y dominantes de las
irrelevantes o redundantes; asi como la elaboracion de resimenes.

* Promueven el aprendizaje cooperativo. Segun Vigotsky (1962) el aprendizaje es primero social;
solo después de trabajar con otros, el estudiante gana habilidad para entender y aplicar el
aprendizaje en forma independiente.

* El proceso de crear, discutir y evaluar un organizador grafico es mds importante que el
organizador en si.

* Propician el aprendizaje a través de la investigacion activa.

* Permiten que los estudiantes participen en actividades de aprendizaje que tiene en cuenta la zona
de desarrollo proximo, que es el area en el cual ellos pueden funcionar efectivamente en el proceso
de aprendizaje (Vigotsky, 1962).

* Sirven como herramientas de evaluacion.

* Facilitan el procesamiento de informacién y la busqueda postetior de ésta.

* La interaccion con el tema y la construccién del conocimiento.

* Son una atil herramienta metacognitiva.

* Validan las distintas formas de aprendizaje de los estudiantes. De hecho, un mismo contenido
puede provocar treinta o mas organizadores graficos distintos y, probablemente, estén todos
buenos.

* Desarrollan el pensamiento critico y creativo.

Ahora bien, si es cierto que los Organizadores Graficos se les puede realizar a mano, también se los puede
realizar a través de sencillas herramientas computacionales que esta al alcance de muchos estudiantes. Hoy en
dia se debe aprovechar los recursos tecnolégicos; es decir, deberan funcionar en una computadora y deben ser
muy faciles de usar e incluir caracteristicas propias de las aplicaciones tecnoldgicas actuales como: editar, mover,
corregir, detectar errores, permitir el trabajo en cooperativa y poderse integrar con otras herramientas.

Las habilidades que se desarrollan con los Organizadores Graficos son tan variadas e importantes que baste con
mencionar una: recoleccion y organizacion de informacién. Ya sea que los alumnos estén llevando a cabo una
lluvia de ideas, escribiendo una historia o recolectando informacién para un proyecto de ciencias, organizar la
informacién es el primer paso y es critico. Los alumnos pueden utilizar los organizadores graficos para recolectar
y ordenar informacién y darle sentido a los datos a medida que se integran en un formato logico. Es que los
organizadores graficos permiten analizar, evaluar y pensar de manera critica: esto es, se comparar, contrastar ¢
interrelacionar de manera visual la informacion. Con diagramas visuales los estudiantes pueden revisar grandes
cantidades de informacién, tomar decisiones basadas en ésta y llegar a comprender y relacionarla. El tener los
datos organizados de manera visual, ayuda a los estudiantes a pensar de manera creativa a medida que integran

cada idea nueva a su conocimiento ya existente.

Metodologia
De acuerdo con los objetivos y caracteristicas de este estudio, se trata de un estudio cuasi-experimental, ya que
se trabaj6 con dos grupos intactos no elegidos al azar, es decir con estudiantes de sexto afio de educacién basica
de la Unidad Educativa San Pablo de la parroquia San Andrés, Cantéon Guano, Provincia de Chimborazo

177




paralelos “A y B”. El tipo de investigacion se caracteriza por su connotacién descriptiva porque nos permitio el
conocimiento y el analisis del entorno actual de las variables que causan efectos; correlacional, ya que nos facilito
relacionar las variables mediante la utilizacién de organizadores graficos y niveles de aprendizaje. De campo,
porque se investigd en el mismo lugar de los hechos y se tomaron datos directamente de la fuente; y explicativa,
porque explicé los fenémenos que ocurren mas alld de la simple descripcidn, es decir buscando las razones o
causas del por qué el uso de organizadores graficos influye en los niveles de aprendizaje del idioma inglés.

Para esta investigacién fue necesario utilizar los siguientes métodos: analitico, inductivo, hipotético deductivo y
las técnicas aplicadas fueron la encuesta y la utilizaciéon la gufa metodolégica para el fortalecimiento del
aprendizaje del idioma inglés mediante la utilizacién de organizadores graficos.

Como parte del proceso metodolégico se conciencid sobre la importancia del uso de esta técnica y fue necesaria
la capacitacién sobre la utilizacién de los mismos, para luego ser aplicados en los procesos de enseflanza
aprendizaje del idioma inglés. La técnica utilizada para la recoleccién de datos fue la observaciéon, que es una
técnica de investigacion primaria que se apoy6 en la aplicacién de un instrumento con una lista de ftems para
facilitar la recopilacién de informacion.

Poblacion y muestra
Poblacion

La poblacién con la que se trabajé para realizar este trabajo investigativo se explica en el siguiente cuadro:

Cuadro 1
Poblacién total de la investigacion
Poblacion Cantidad
Estudiantes sexto afio de educaciéon biésica de la o
Unidad Educativa San Pablo “A”
Estudiantes sexto afio de educaciéon biésica de la 30
Unidad Educativa San Pablo “B”
Total 54

Fuente: Cuestionario inicial
Elaborado por: Trujillo Myriam y Cadena Ménica

Muestra

Para la ejecucion de esta investigacion se trabajé con toda la poblacion.

Metodologia de la investigacion

En esta investigacion se utilizaron los siguientes métodos:
a) Analitico. - Como punto de partida se revis6 y se analizé en forma ordenada y separada los
elementos o partes de todo el fendmeno, y se examiné las relaciones existentes entre estas.
b) Método Inductivo: Se partié del analisis de casos particulares hasta llegar a establecer
conclusiones generales, como es el caso de los conocimientos previos y posteriores sobre
organizadores graficos y su influencia en los niveles de aprendizaje del idioma inglés.
¢) Método hipotético-deductivo (induccién-deduccion). - Se partié de la observacion para plantear
el problema, mediante un proceso de induccién el problema conduce a una teotfa.

178




Técnicas e instrumentos

En el presente estudio se utilizaron las siguientes técnicas e instrumentos:

- Técnicas:
La encuesta: se aplico a los estudiantes de sexto afio de educacion basica de la Unidad Educativa San Pablo de

las secciones “A” y “B” con el fin de indagar sobre los conocimientos previos sobre organizadores graficos.

- Instrumentos:
Cuestionario de encuesta: Que consta de un cuestionatio de preguntas previamente estructuradas en forma
cerrada, lo cual nos permite cuantificar los resultados.

Resultados
Con los datos obtenidos, luego de la aplicacién de los instrumentos respectivos, se procedié a su procesamiento

analisis e interpretacién de los resultados que a continuacion se detallan:

Se aplicé una encuesta para conocer sobre el nivel de conocimientos sobre organizadores graficos a los dos
paralelos del segundo nivel del idioma inglés, de lo cual se obtuvieron los siguientes resultados:

Cuadro 2
Datos obtenidos sobre el nivel de conocimiento sobre

organizadores graficos de los estudiantes

N° de Estudiantes Porcentajes
%
Muy Muy % %
Afios Bueno Bueno Regular Totales Bueno Bueno Regular
Sexto A 2 5 17 24 12,5 29,4 19,5
17,0
Sexto B 5 6 19 30 25,0 33,3

Fuente: Cuestionario inicial
Elaborado por: Trujillo Myriam y Cadena Moénica

Analizados los rendimientos académicos al inicio del estudio y luego de la aplicacién de la gufa para el desarrollo
y aplicacién de organizadores graficos, los resultados fueron significativos porque sus notas mejoraron
notablemente, asi tenemos: al inicio el promedio general de los cursos con la nota buena fue del 3.3%, de regular
el 83,3% y de insuficiente el 13,3% y al final los resultados fueron los siguientes: con notas de buena 50%,
regular el 20% e insuficiente el 10%. Por lo cual comprobada la hipétesis se deduce que el uso de organizadores
graficos incide significativamente en el nivel de aprendizaje del idioma inglés por los estudiantes.
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Cuadro 3
Relacion de notas en los estudiantes sexto afio de educacién basica de la Unidad Educativa

San Pablo paralelo b antes y después de la aplicacion de la estrategia de la utilizacion de organizadores

Notas Sin o.g. Con o.g.
Sobresaliente (10) 0,0 0,0
Muy bueno (9) 0,0 20,0
Bueno ( 8) 33 50,0
Regular (7) 83,3 20,0
Insuficiente (6-1) 13,3 10,0
Total de estudiantes 100 100,0

Fuente: Actas de Calificaciones del primer trimestre 2009-2010
Elaborado por: Trujillo Myriam y Cadena Ménica

100,0

e CON O.G.

e SIN O.G.

Grifico 2

Relacién de notas antes y después de la aplicacién de la estrategia
Fuente: Datos del Cuadro 3

Elaborado por: Trujillo Myriam y Cadena Moénica

Interpretacion
De acuerdo a los datos obtenidos se conoce que en el paralelo A al inicio no existieron notas de 9/10, pero

luego de la aplicacion de la estrategia del uso de organizadores graficos, los estudiantes obtuvieron el 20% mas
de esta nota.

La nota de 8/10 solamente el 3,3% de los estudiantes la obtuvieron y luego de la aplicacién el 50% de los
estudiantes alcanzaron esta nota.

Previo a la aplicacion de la estrategia la nota de insuficiente fue del 13,3% y luego de la investigacion se determiné
que disminuy6 al 10%.

Comprobacion de hipotesis
Planteamiento de hipétesis: Hi:P; > P2
HU : P] - Pz
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Porcentaje 1 es superior a porcentaje 2 donde porcentaje 1 es promedio de rendimiento de buenos y muy
buenos, después de la aplicacion de los ordenadores graficos.

Porcentaje 2 es promedio de rendimiento de buenos y muy buenos antes de la aplicaciéon de los ordenadores
graficos.

1. Nivel de significaciéon: a = 0.05
2. Criterio

Rechace la hipétesis nula y acepte la de investigacion si Z. > Z, = 1.64

3. Calculos
21 4
p=2 P, ==
17 39 27 30
q]_:l—Pl q2=1—P2
21 9 4 26
01 30 30 92 30 30
2530 17
_ P1-P2 B 30
P11, P1q2 o 4 26 +/0.007+0,0039
ni _0 3_+30 30
30
H
Z, = =545
0.104 104
Z, =545

Decision. - como z calculado es igual a 5.45 es superior al z tedrico que es 1.64 se rechaza la hipotesis nula y se
acepta la hipétesis de investigaciéon que consiste en: La utilizacién de ordenadores graficos que inciden
significativamente en el nivel de aprendizaje del idioma inglés por los estudiantes del sexto afio de educacién
basica de la Unidad Educativa San Pablo en el periodo 2009-2010.

Discusion
Estos resultados luego de la aplicacién de nuestra propuesta gufa para el fortalecimiento del aprendizaje del
idioma inglés mediante la utilizacién de organizadores graficos nos han permitido realizar el andlisis e
interpretacioén de los resultados obtenidos, los mismos que se concluye en lo siguiente:
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Cuadro 4
Datos obtenidos sobre el nivel de conocimiento de organizadores graficos de los estudiantes.
Antes y después de la aplicacién de la propuesta.

N° de estudiantes Porcentaje de estudiantes
Notas Antes delainv. Después delainv. Antesdelainv. Después de lainv.
Sobresaliente (10) 0 0 0% 0%
Muy bueno (9) 5 9 17% 30%
Bueno (8) 6 15 20% 50%
Regular (7) 19 6 63% 20%
Total de estudiantes 30 30 100% 100%

Fuente: Actas de Calificaciones del 1t y 240 trimestre 2009-2010.
Elaborado por: Trujillo Myriam y Cadena Moénica

Es por ello que se considera fundamental realizar esta investigacion, ya que el proceso de enseflanza aprendizaje
es complejo y son muchos factores que deben tomarse en cuenta para el aprendizaje entre ellos los procesos
metodolégicos con el objeto de ayudar a los estudiantes, mediante el trabajo con ideas y conceptos, a pensar y
a aprender mas efectivamente el idioma inglés.

Mediante esta investigacion se espera obtener respuestas relacionadas con la utilizacién de ordenadores graficos
y su incidencia en el nivel de aprendizaje del idioma inglés, y una vez confirmadas poder aplicar actividades o
procesos tendientes a incrementar positivamente la utilizacién de organizadores graficos ya que la funcién del
educador sera la de un facilitador dando acceso asi al estudiante a un aprendizaje mas efectivo y por ende ira en
beneficio de la comunidad educativa del sector.

Benedicto Gonzalez Vargas y otros autores como Bromley, Irwin de Vitis, Modlo, (1995) en sus investigaciones
enfocan sobre la importancia de la utilizaciéon de organizadores graficos en los procesos de ensefianza
aprendizaje, ademas de las relaciones entre estos, proporcionando asi herramientas para el desarrollo del
pensamiento critico y creativo.

Conclusiones
Finalmente, cuando los estudiantes adquieren la habilidad de usar organizadores graficos suelen mostrarse
gratamente sorprendidos y contentos, pero donde se despliega el mayor potencial de talento creativo y de
aprendizaje, es cuando se les permiten que sean ellos quienes inventen nuevos organizadores. Vale decir, darles
el tiempo de ensefiarles modelos, guiarlos en el descubrimiento de las estrategias y objetivos que hay tras los
organizadores graficos e instarlos a que ellos inventen los suyos. Es sorprendente el resultado de la inventiva
escolar desarrollando en ellos habilidades como:

® Desarrolla el pensamiento critico y creativo.
e Comprension de contenidos y relaciones.

® Técnica de ayuda para la memoria.

e Interaccién con el tema.

e Cierre de ideas (principales y secundarias).

e Ampliacién del vocabulario.

¢ Construccion de conocimiento.

e Elaboracién de resimenes, clasificaciones, graficas, jerarquizaciones y categorizaciones.
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Una vez que hemos concluido nuestra investigacién podemos llegar a las siguientes conclusiones:
¢ Con la utilizacién de diferentes organizadores graficos en los procesos de ensefianza se confirma
que mejoran los niveles de aprendizaje de los estudiantes y en este caso los aprendizajes con
respecto al idioma inglés fueron mas significativos.
e Previa a la aplicacion de organizadores graficos es necesario que los estudiantes tengan
conocimientos previos sobre la forma de construccién de los mismos para que ellos los pueden
aplicar y asf obtener aprendizajes de calidad.
¢ Los docentes debemos fortalecer las actividades que se desarrollan en las aulas con la inclusién
de organizadores graficos en la mayoria de procesos de ensefianza aprendizaje.
e Se confirma que trabajar con organizadores graficos definitivamente incrementa el desarrollo del
pensamiento critico.
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Resumen
La incorporacién de herramientas tecnolégicas en entornos de aprendizaje favorece el acceso de los estudiantes
a la informacién que esta disponible en la Web 2.0, la investigacién tiene como objetivo determinar el nivel de
participaciéon educomunicativo de docentes y estudiantes de tercer semestre de la Universidad Técnica de
Machala en entornos digitales. El estudio se realizé empleando una intervenciéon de tipo pre-post test, para
determinar si la incorporacién de entornos digitales favorece el proceso educomunicativo en la asignatura de
Opinién puiblica en la carrera de comunicacién social se utilizé T-Student. Los resultados muestran diferencias
significativas al incorporar productos de comunicacién educativa en el proceso de ensefianza aprendizaje a través
de entornos digitales, los estudiantes mejoraron notablemente sus promedios y sus niveles de caracterizacién y
participacién colaborativa en la asignatura. Los resultados de los docentes reflejan que las nuevas tecnologfas
son poco utilizadas en actividades académicas presenciales o virtuales que beneficien el aprendizaje de los

estudiantes, favorezcan la interaccién y permitan el perfeccionamiento de competencias digitales.
Palabras claves: Entornos digitales, aprendizaje, contenido audiovisual, comunicacién, educomunicacion.

Abstract
The integration of technological tools in learning environments is the access of students to the information that
is available in Web 2.0, the research aims to determine the level of educational participation of teachers and
students of third semester of the Technical University of Machala in digital environments. The study was
performed using a pre-posttest type intervention to determine if the incorporation of digital environments
favors the educational process in the allocation of public opinion in the career of Social Communication was
used T-Student. The results show significant differences when incorporating educational communication
products in the teaching-learning process through digital environments, the students significantly improved their
averages and their levels of characterization and collaborative participation in the subject. The results of the
reflections that the new technologies are little used in the academic activities presencial or virtual that benefit
the learning of the students, favor the interaction and allow the perfection of digital competences.

Keywords: Digital environments, learning, audiovisual content, communication, educommunication.
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Introduccion
La comunicacién y la educacion son indispensables para el desarrollo educativo, aunque estas disciplinas han
sido historicamente separadas, existen algunas denominaciones como educaciéon en materia de comunicacion,
didactica de los medios, comunicacion educativa, alfabetizaciéon mediatica o pedagogia de la comunicacion, en
el contexto iberoamericano, y media literacy o media education, en el contexto anglosajon, una definicioén en
base a estos conceptos sefiala: «(...) tendrd por objetivo fundamental el de potenciar a los educandos como
emisores, ofreciéndoles posibilidades, estimulos y capacitacién para la autogeneracién de mensajes. Su principal
funcién sera, entonces, la de proveer a los grupos educandos de canales y flujos de comunicacion — redes de
interlocutores, proximos o distantes — para el intercambio de tales mensajes. Al mismo tiempo, continuara
cumpliendo su funcién de proveedora de materiales de apoyo; pero concebidos ya no como meros transmisores-
informadores sino como generadores de dialogo, destinados a activar el analisis, la discusién y la participacion
de los educandos y no a sustituirlasy. (Kaplun, 1998, p. 244). Estos enfoques analizan el uso, creacién y
construccién de contenidos formales e informales que permitan a los estudiantes y docentes generar material
atractivo o audiovisual a través del medio digital. Bajt (2011) manifiesta : Los estudiantes de esta nueva
generacion han crecido en un mundo digital y esperan utilizar estas herramientas para sus entornos avanzados

de aprendizaje.

La incorporacién educativa de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) es un fenémeno
complejo y ampliamente abordado por la literatura. No obstante la magnitud y diversidad de dicha literatura, es
interesante reconocer el poco efecto que las TIC han tenido sobre la generacién de transformaciones de fondo
en los procesos de ensefianza y de aprendizaje (Briones, 2001; Coll, 2008; Rodriguez, 2010).

Por otra parte, la educacién es por excelencia un fenémeno comunicativo (Martinez & Sanchez, 2014). Y de
acuerdo con Villar y Cabero (1995), la educaciéon y la comunicacién estin ligadas la una a la otra. Y se ha
abordado en la actualidad desde la Educomunicacién, como una especie de mediacién para la aplicacion de las
TIC y el desarrollo tecnolégico en el aula de clases, como una alternativa como seflala Chiappe (2016) que abre
nuevas posibilidades para la creacién de conocimiento, permitiendo que se aumenten los canales de
comunicacién en el aula y generando un mayor espectro de interaccion e intercambio de informacién entre los
actores del proceso educativo. Considerando estos antecedentes, el presente articulo describe un estudio que
analizé las diferencias cuantitativas que reflejaron los estudiantes al incorporar elementos educomunicativos, se
trabaj6 en un escenario aulico que incorporé elementos digitales y que consideré a las iniciativas de
comunicacion educativa en entornos digitales como parte de su analisis.

Gabelas (2012), sefiala la evolucién de la sociedad del conocimiento y el creciente desarrollo de las Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacién (TIC) han conformado, durante los dltimos afios, nuevos escenarios
virtuales para la comunicacion, la enseflanza y el aprendizaje en un entorno digital global interconectado a través
de internet.

Segtun Gabelas, el entorno digital es un espacio global de comunicacién que ha favorecido diversos procesos al
incorporar internet en escenarios tradicionales. Freire (2007) afirma: En los dltimos afios hemos asistido al
“boom” de la web 2.0, un conjunto de tecnologias para la creacion social del conocimiento, que incorpora tres
caracteristicas esenciales: tecnologfa, conocimiento y usuarios.

La finalidad de incorporar estos recursos digitales es incentivar a los estudiantes a compartir experiencias y

conocimientos en nuevos entornos, Martinez (2015) menciona que es aqui surge la aplicacién del concepto de
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educomunicacién como un modelo de comunicacién en la Web 2.0, incluyendo red EDU 2.0 o redes sociales
para compartir formacién académica colaborativa entre maestros y alumnos.

Iniciativas de ensefianza aprendizaje en entornos digitales

Barbas (2012) menciona: La Educomunicacién, por tanto, es proceso, movimiento, flujo de significados, accién
creativa y re-creativa, construccién-deconstruccion-reconstruccion permanente de la realidad. Es, en suma, una
forma de pedagogia ctitica que concibe los procesos educativos, la comunicacion, los medios y las tecnologias

como herramientas de analisis y de accién para la comprension y la transformacioén del mundo.

Debido al crecimiento tecnolégico los estudiantes y docentes de diferentes universidades e instituciones son
llamados a probar nuevas iniciativas del proceso ensefianza- aprendizaje en entornos digitales desde la practica
profesional del educador para motivar a sus educandos.

Los datos hasta ahora recogidos, tal como demuestra el ultimo estudio de la Organizacién para la Cooperacion
y el Desarrollo Econémico (OCDE, 2015) afirma: caminan en la linea de que la tecnologia no supone una
mejora del rendimiento escolar, si bien estos efectos se suelen atribuir al uso inadecuado de la metodologfa
tradicional. Todos los estudiantes deberfan estar bien formados en habilidades basicas, para que se haga efectiva
su participacion plena en la competencia digital.

Estas perspectivas ponen en relieve el estudio de la comunicacién en el contexto digital, dando lugar a conceptos
como hipermediacién: «Al hablar de hipermediacién no nos referimos tanto a un producto o un medio sino a
procesos de intercambio, produccién y consumo simbolico que se desarrollan en un entorno caracterizado por
una gran cantidad de sujetos, medios y lenguajes interconectados tecnolégicamente de manera reticular entre si.
(...) no estamos simplemente haciendo referencia a una mayor cantidad de medios y sujetos sino a la trama de
reenvios, hibridaciones y contaminaciones que la tecnologia digital (...) permite articular dentro del ecosistema
mediaticon. (Scolari, 2008, pp.113-114).

Es evidente que el uso masivo de los medios digitales trae consigo una serie de transformaciones y desafios, en
base a la revision bibliografica se supone que incorporar estos elementos favorece los procesos educativos y el
desarrollo de habilidades en los estudiantes, por ello se planted la pregunta de investigacién que guio el estudio
¢Qué efecto tiene la incorporacion de entornos digitales en el proceso educomunicativo de la asignatura de
opinién publica en la carrera de Comunicacién Social?. La hipotesis de investigacién quedd estructurada de la
siguiente manera: incorporar elementos educomunicativos en entornos digitales permite obtener diferencias
significativas en los logros de aprendizaje de los estudiantes.

Para despejar la incognita se formulé los siguientes objetivos
Determinar el nivel de participacién educomunicativo de docentes y estudiantes de tercer semestre de la

Universidad Técnica de Machala en entornos digitales.

Describir las limitaciones que dificultan la incorporacién de las nuevas tecnologfas en actividades académicas en

entornos digitales.

Metodologia de investigacion
El proceso investigativo se desarrollé con 35 estudiantes de tercer semestre de la carrera de Comunicacién

Social, en la asignatura de opinién publica. Se aplicé el disefio pretest-postest, con el mismo grupo, para analizar
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las diferencias entre las muestras se utilizé T-Student. Pdez (2009) sefiala que la distribucién T de student es una
herramienta que se usa comunmente en las pruebas de hipdtesis cuando la variable o variables estudiadas se
aproximan a un comportamiento normal, es decir, aproximado a la distribucién normal, pero las muestras

analizadas son pequefias, generalmente menores a 30.

Esta prueba analiza la diferencia entre las medias de dos poblaciones o muestras para determinar si es razonable
o no concluir que ambas son distintas entre si; se realizé un proceso de induccion a docentes y estudiantes sobre

el estudio, se solicitd la colaboracién y consentimiento de los participantes.

El estudio tuvo lugar durante el periodo lectivo 2016-2017, entre los meses septiembre-febrero, con la
colaboracién del docente de la asignatura; se seleccioné un tema especifico de entre los contenidos minimos
que permitiera incorporar contenido audiovisual a través de plataformas virtuales. Se desarroll6 la planificacién
curricular, el guion técnico literario de los contenidos, y con ayuda de 8 estudiantes se realizé la planificacion,

elaboracion de guidn, rodaje y filmacion del video educomunicativo empleando la plataforma Youtube.

Disefio de estudio y participantes
La investigacién fue cuantitativa y se utilizé disefio cuasiexperimental con un solo grupo (Cresswell, 2009;
Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2010). En este disefio se efectio una observacion antes de introducir la

variable independiente (O1) y otra después de su aplicacién (O2).

El grupo en que se aplicé el proceso de investigacion contd con 35 estudiantes. En la muestra total, se
contabilizaron 14 hombres y 21 mujeres, con un promedio de edad de 20 afios. Ademas, para iniciar el estudio
se tomo en cuenta las normas éticas de la investigacién con seres humanos, se obtuvo consentimiento esctito.
Antes de iniciar el proceso de intervencion los resultados del diagnéstico mostraban que la herramienta mas
utilizada por el docente para el desarrollo de contenidos era el presentador de diapositivas, 59% de estudiantes
mencioné que el docente no elabora o incorpora trabajos audiovisuales o digitales en la clase; 37% indic6 que
no lograron asimilar temas sobre sondeos de opinién, 68% no logré caracterizar tipos de imagen publica.

Procedimiento

Como parte del desarrollo de la investigacion se estructurd un plan de intervencién que incluyé, ademas de la
elaboracion de estrategias comunicativas para seleccionar un medio o entorno digital, el diagnéstico del grupo
sobre el dominio de contenidos de la materia de Opinién Publica; considerando que el tema con el porcentaje
mas alto en dificultad de asimilacién fue imagen publica se determiné como subtema el producto
comunicacional denominado Tipos de imagen y se realizé la planificacién curricular para su incorporacion.

Durante los meses que duré la intervencion se recopilaron los datos de puntuaciones oficiales de los estudiantes
en la asignatura para su analisis, y se determinaron resultados de la investigacion.

Resultados
“Tipos de imagen” fue la primera propuesta educomunicativa que se incorporaba en el desarrollo de la
asignatura Opinién Publica; es decir, hasta ese momento no se habfan desarrollado o implementado estos
elementos en el proceso de ensefanza-aprendizaje. Una vez obtenidos los datos de las calificaciones de los
estudiantes, se considero los resultados de los promedios para determinar que existen diferencias significativas

entre pretest y postest, tal como lo indican las tablas 1, 2y 3.
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La tabla 1 muestra los estadisticos descriptivos mas comtinmente usados. En la tabla 2 se proporciona la
correlacion y significacion de la prueba ¢ si el valor p o significacion estadistica es menor que alpha, se acepta
que la correlacion es significativamente diferente de 0, es decir, existe relacién entre variables.

La tabla 3 muestra la prueba 7 con un alpha de 0,05 (ofrece nivel de significaciéon 1 — 0,05 = 0,95 = 95%) la
diferencia entre las medias es de -0,185714 y que el limite aceptable esta comprendido entre los valores -2,51918
y -1,19511. La diferencia se encuentra dentro de ese intervalo, por tanto se asume que las medias son diferentes.

El resultado del estadistico 7= -5,701, valor p=0,000. Dado que este valor es menor se considera que existe
diferencia significativa entre los resultados de las calificaciones obtenidas por los estudiantes.

Ademas, en base a la propuesta de Veldhuis-Diermanse (2002) que sugiere para analizar el proceso de enseflanza

aprendizaje en las redes sincronas, en relacion a:
e La participacién y la interaccién para cuantificar la implicacién activa de los alumnos en las tareas
de aprendizaje: luego de observar el producto comunicacional los estudiantes participaron en
actividades adicionales, foros de preguntas y converstorio, activamente.
e La calidad de las aportaciones individuales de los estudiantes a las actividades de aprendizaje: los
estudiantes ejemplificaron y relacionaron de mejor manera los conceptos sobre imagen publica.
e La calidad y cantidad de conocimiento construido conjuntamente: como parte de la evalucion
del docente se realizaron talleres posteriores y los estudiantes pudieron caracterizar sin problemas
los conceptos abordados en “tipos de imagen”.

Cuando se consulté a los docentes de la carrera, 14 en total, sobre su intercaccién en entornos digitales y las
posibles limitaciones asociadas a incluir estos contenidos en el proceso de ensefianza aprendizaje, (Garcia
Valcarcel, Basilotta , & Lopez Salamanca, 2014), se obtuvieron los siguientes resultados como lo indica el grafico
1.

El 41% de los docentes sefialé que incluir TIC en sus actividades académicas implica mucho trabajo y esfuerzo,
24% se refiri6 a las limitaciones de acceso a internet y a la informacién para el desarrollo de contenidos, un 12%

consider6 que estos recursos no se incorporan debido a la falta de preparacion para su elaboracion.

En relacién a la hip6tesis de investigacion se mostraron diferencias significativas en los resultados cuantitativos,
en los niveles de caracterizacion, participacion e interaccién de los estudiantes luego de aplicar los elementos
educomunicativos en la asignatura; en consecuencia, la hipotesis es aceptada.

Conclusiones
Incorporar elementos educomunicativos en entornos digitales present6 diferencias significativas en los logros
de aprendizaje de los estudiantes, mejoraron notablemente sus promedios, niveles de caracterizacion y
participacién colaborativa en la asignatura de Opinién Publica.

El nivel de participacién educomunicativo de docentes y estudiantes es limitado, los docentes generalmente no
incluyen recursos o elementos multimedia con fines educativos por considerar que su elaboracién implica un
mayor esfuerzo al planificar y disefiar sus actividades aulicas. Los intercambios de informacién entre docente-
estudiante se limitan al uso del correo electréonico o la mensajeria en periodos de tiempo previos al desarrollo
de las clases.
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Las principales limitaciones para la incorporacién de las nuevas tecnologias en actividades académicas en
entornos digitales, en base a los resultados, se refieren principalmente al tiempo que implica su disefio y
elaboracién, a esto debe sumarse la calidad del acceso a internet y a la informacién necesaria; aunque un 12%
de los docentes expresé no manejar las competencias tecnolégicas para elaborar elementos educomunicativos,
resulté notorio que “Tipos de imagen” favorecio las metas educativas de docente y estudiantes.

Fomentar el uso de entornos digitales, productos educomunicacionales y otros elementos de las TIC permiten
crear escenarios que garantizan el aprendizaje de forma interactiva, colaborativa, diferente, favoreciendo la

adquisicion y retencién de conocimientos.

Referencias
Bajt. (2011). Hablemos de estudiantes digitales y no de nativos digitales. UT. Revista de Ciéncies de I’"Edncacid, p.9.

Barbas. (2012). Educomunicacién: desarrollo, enfoques y desatios en un mundo. Foro de educacion N°14,
pp.157-175.

Briones, S. M. (2001). Las Tecnologfas de la Informacién y la comunicacién: Su impacto en la educacién. Pixel-
Bit: Revista de Medjos y Edncacion No 17, p. 7.

Chiappe, A., & Arias, V. (20106). La Educomunicacion en entornosdigitales: un andlisis desde los intercambios de informacion.
Zulia: SERBILUZ. Biblioteca Digital Repositorio Académico.

Coll, C. (2008). Psicologia de la educacion virtual: aprender y enseitar con las tecnologias de la informacion y la comunicacion.
Ediciones Morata.

Cresswell, J. (2009). Research Design. Qualitative, Quantitative, and Mixed-methods Approaches. . Thousand, Oaks, CA:
Sage.

Freire. (2007). El nuevo paradigma de aprendizaje y las nuevas tecnologias. Revista de Docencia Universitaria, p. 7.

Gabelas, M. L. (2012). Modelo de Integraciéon Educomunicativa de '"APPS'. Pixel-Bit. Revista de Medios y Educacion.
N’46, p. 2.

Garcia Valcarcel, A., Basilotta , V., & Lopez Salamanca, C. (2014). Las TIC en el aprendizaje colaborativo en el anla
de Primaria y Secundaria. Comunicar Dossier, 42, XXI, pp.65-75.

Hernandez, R., Fernandez, C., & Baptista, M. (2010). Metodologia de la Investigacion (5* Ed.). México: McGraw Hill
Educacién.

Kaplun. (1998). Una pedagogia de la comunicacion. Madrid: Ediciones de la Torre.

Martinez, E., & Sanchez, S. (2014). Educomunicacién. Aulatia, E/ Pais de Las Aulas. Revista Digital de
Educomunicacion. Recuperado de: Revista Digital de Educomunicacién: Recuperado de:
http://www.uhu.es/cine.  educacion/didactica/0016educomunicacion.htm#Educomunicaci%C3%B
3n_.

190



http://www.uhu.es/

Martinez, J. (2015). Uso de las redes educativas en la educacion superior. Un caso especifico. ComHumanitas:

Revista Cientifica de Comunicacion, p. 83.

Paez, J. (2009). La Interpolacién Lineal en la Distribucion T: valores y etrores. Revista Multidisciplinaria del Consejo

de Investigacion de la Universidad de Oriente, pp.261-268.

Rodriguez, R. M. (2010). El Impacto de las TIC en la transformacion de la ensefianza universitaria: Repensar
los modelos de ensefanza y aprendizaje. Education in the Knowledge Society (EKS) 170/.11. No. 1, pp.32-68.

Scolari. (2008). Hipermedjaciones. Elementos para una teoria de la comunicacion. Gedis: Barcelona.

Veldhuis—Diermanse, A. E. (2002). CSCLearning? Participation, learning activities and knowledge construction
in computer—supported collaborative learning in higher education. Tesis de doctorado. Paises Bajos:

WageningenUniversity.

Villar, L. M., & Cabero Almenara, J. (1995). Aspectos criticos de una reforma educativa. Salamanca, Espafia:
Universidad de Sevilla.

Anexos
Tabla 1
Resultados T-Student: Estadisticas de muestras emparejadas
Media N Desviacion Media de
estandar error estandar
Par 01 6,1714 3535 1,22440 1,75710 ,20696 ,29700
02 8,0286
Fuente: Cruz Sara, Arboleda Marcos,
Samaniego Rosemary, Ecuador, 2017
Tabla 2
Resultados T-Student: Correlaciones de muestra emparejadas
N Correlacion Sig.
Par 1 01&02 35 203 243
Fuente: Cruz Sara, Arboleda Marcos,
Samaniego Rosemary, Ecuador, 2017
Tabla 3
Resultados T-Student: Prueba de muestras emparejadas
Diferencias emparejadas
95% de intervalo de
Media Desviacion Media de confianza de la
estandar error diferencia Sig.
estandar t ol (bilateral)
Inferior Superior
Par 01-02 -1,85714 1,92725 ,32576 -2,51918 -1,19511 -5,701 34 ,000

Fuente: Cruz Sara, Arboleda Marcos, Samaniego Rosemary, Ecuador, 2017
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en las lenguas romances para nifios y adolescentes
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Resumen
Las analogias de las lenguas romances, son una magnifica oportunidad para el aprendizaje de cada una de ellas,
porque a partir de su estructura se van dando una serie de principios que las convierte en hermanas y cuya
estructura y morfologia permiten la redaccién en la narrativa que procura tener una lengua sana y libre de
ambigiiedades. La presente investigacion tiene como objetivo realizar un analisis de las tres lenguas: latin- italiano
y francés, mediante un estudio bibliografico que ha hecho posible relacionar y recomendar las formas cémo
deben ser seleccionados los términos, que permitan crear cuadros comparativos que ubiquen las leyes de la
analogia como la que la relacién y similitud no es completa sino porcentual. Esa relacién porcentual la debe
concluir el docente con el aporte de los estudiantes, aplicando los procesos constructivistas para la ensefianza
de la lengua, sin olvidar la fonética ni la genética historica de las cuatro lenguas: espafiol- latin- francés e italiano.

Palabras claves: analogia- metalingiifstica- analisis- semdantica.

Abstract
The analogies of the Romance languages are a great opportunity for learning each one of them, because from
their structure they are given a series of principles that makes them sisters and whose structure already in the
morphology allows the writing in the Narrative that allows to have a healthy language and free of ambiguities.
The present research aims to analyze the three languages: Latin-Italian and French through a bibliographic study
that has made it possible to relate and recommend the ways in which terms should be selected to create
comparative tables that locate the laws of analogy As the relationship and similarity is not complete but
percentage. This percentage relation must be concluded by the teacher with the contribution of the students,
applying the constructivist processes for the teaching of the language, not forgetting the phonetics or historical
genetics of the four languages: Spanish- Latin- French and Italian.

Keywords: analogy - metalinguistic - analysis - semantics.

Introduccion
Muy cerca del Mediterraneo es donde el Imperio Romano realizé su dominio. Esa presencia militar trajo consigo
otras cosas, el origen, por ejemplo, a las llamadas lenguas romances. La conquista romana del Mediterraneo con
la consiguiente romanizacién de los pueblos, fue un hecho con consecuencias trascendentales para la
humanidad. Los resultados pueden decirse que se trataron de una accién civilizadora, en la que se crearon
ciudades y ciudadanos, con la destruccion de otras ciudades como Numancia, Veyes, Corinto y Cartago. Los
romanos respetaban las formas politicas y sociales de los pueblos conquistados, pero la lengua se filtraba entre
las sociedades que obtenfan su dominio.
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La conquista de diferentes maneras ha procreado a la genética lingiifstica, como inicio de caracteres que han
evolucionado por la existencia de la comarca o de los pueblos, influyendo en el habla de los pueblos. En esa
relacion idiomatica los tetritorios iban a nutrirse de la concepcion que cada uno de ellos tenfa de las cosas, de

las acciones y de las circunstancias de la vida cotidiana.

El latin es una de las lenguas que mas ha aportado al desarrollo de la morfologia de las lenguas modernas y su
reconocimiento puede dar lugar al realce de sus contenidos de parte de los docentes para aplicarlo al
restablecimiento de la realidad sintactica y ortografica. En relacion a los estudios realizados acerca de las lenguas
romances, se tiene en el afio 1906 A. Cornoy, segin (Adan, 2015), publicé Le latin d"Espagne d’apres les
inscriptions. Ftude linguistique que en su momento trazé un panorama claro del latin de Hispania, a partir de
los materiales epigraficos hallados hasta entonces. Este tipo de trabajos o investigaciéon lo que hacen es
formalizar esa similitud entre el francés y el latin. Se trata de la primera y Gnica obra que describe la situacion
del latin de Hispania, su evolucién y los cambios que se fueron produciendo respecto del latin clasico, basandose

en la documentacion epigrafica de la Peninsula Ibérica.

Lo adecuado en la parte pedagogica y didactica del proceso de analogia radica desde la documentacion epigrafica
y esas inscripiciones grabadas en diferentes soportes como son el barro, la piedra, y el bronce. Este estudio
realizado en la Universidad de Sevilla “El latin de Hispania a partir de las Inscripciones. Materiales de los
Conventus Astigitanus y Cordubensis” en el afio 2015 por Lidia Martin Addn,en el que se hace énfasis en e 1
trabajo de Moralejo realizado en 1972 que anaiza la utilizacién del signo, y en inscripciones de época republicana
latina. En 1995 Fernandez extrae conclusiones sobre la aspiracion inicial en latin a partir de la ausencia de la
letra h inicial y las ultracorrecciones presentes en varias colecciones epigraficas.

Ya en Cantabria se hizo un estudio sobre las inscripciones del latin en algunas ciudades de concreto. En 1952
se hizo un analisis gramatical, métrico y literario de los Carmina Latina Epigraphica que si bien se conoce del
mismo, no se los extiende a la Educacién media para que los estudiantes sean testigos de los origenes de la
lengua romance y pueda determinar las analagias que hagan posible la unificacién de criterios en relacién a la
evolucion de la métrica o de la narrativa.

14

Segin (Moure, 2015) en un estudio realizado por Ana Maria Moure Casas sobre “ Métodos y lineas de
investigacion en Lingiifstica Latina: Latin Vulgar por la Universidad Complutense de Madrid, el mismo en el
que se realiza una investigacién de las corrientes metodologicas desde el terreno de la Filologia Romanica y la

Filologia Latina, sobre todo aquellas ajustadas al estudio del latin vulgar y sus particularidades.

Segun (Moure, 2015), el latin vulgar viene siendo objeto de estudio desde hace unos doscientos afios. A lo largo
de estos casi dos dltimos siglos no se llegd a un acuerdo general acerca de su concepto, pero si se llegd a un
consenso en algunos aspectos;a veces, por la via de los hechos, como ocurre, por ejemplo, con el calificativo
vulgar que ha sobrevivido a mdltiples criticas y hoy constituye ya un término consagrado que permite una
primera aproximacion al LV, entendido como lengua vulgar y corriente del comin, una variedad del latin mas
préoximo al romance, que se acepta derivado fundamentalmente de ella, donde se hallan coloquialismos y
vulgarismos: fenémenos que pueden considerarse situados respectivamente fuera de la norma de expresion
formal y de la norma de expresion correcta en su momento.
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En la expresion toda en la triangulacion del significado en el orden latin, espafiol, francés e italiano queda asi:

Omni
Toda
Tout
Tutto

En las tres palabras contienen la letra “te” de tal forma que nos puede dar idea de que puede haber una analogfa.

La inclusién de una unidad de analisis de las lenguas romances amerita la seleccion de vocablos para los nifios.

Segin (Medina, 2000), una de las aportaciones al trabajo investigativo de Piaget, de mayor divulgacién y
conocimiento es la descripcion de los estadios de la evolucion intelectual para explicar cémo se pasa de un
estado de menor conocimiento a un estado de mayor conocimiento. Pues ese estado de menor conocimiento
debe ser el de la relacién analégica en la educacion basica y su analisis dentro de la asignagura de lengua como
tema imprescindible. El nifio lo que hara es relacionar en ese conjunto de términos proporcionados por los
especialistas para saber de qué se trata la analogia o parecido entre los términos. Y muy importante es lo de la
fonética articulatoria en al que se incluye el significado de los tonos y modulaciones que contienen las lenguas

romances y que amerita ser conocido por ellos para el desarrollo de sus asociaciones lingiiisticas.

El afio 2007 George Victor Nguepi realizé un estudio : « Valor textual y contenido del infinitivo como alter-
imperativo en espafiol y francés, en los que resume expresandose : (Nguepi, 2007), todos los signos lingtisticos
son, desde el punto de vista de su significacion, las instrucciones mediante las cuales el locutor ayuda al auditor
a orientarse, tanto en el discurso como en la situaciéon del discurso. Con el imperativo, esto se hace mediante
algunos morfemas especificos o lexemas (metalingtifsticos) que confieren a esta estructura el rasgo semantico
de exhortacién y objecién. Pero en ciertas circunstancias particulares, esas caracteristicas crean una especie de

contluencia entre el imperativo, forma verbal semi conjugada y el infinitivo, forma no personal del verbo.

Esas modalidades verbales merecen un analisis mas avanzado no propio de la educacion basica, lo que se quiere
es que dentro de las analogias se disefie material didactico que contengan sustantivos, luego sustantivos
adjetivados, luego verbos y finalmente los adverbios y sus correspondientes similitudes.

Las dos lenguas de las que tomé gran parte de su estructura el espafiol son el latin y el griego, que tienen de una
estructura similar y son lenguas de flexién porque van teniendo variantes ; se trata de flexion sintética, con
terminaciones y desinencias que se van afladiendo a la rafz. Los idiomas de flexién sintética constan de rafz y
morfema que tienen esas variantes. El castellan va variando los casos por medio de particulas o preposiciones
que son las que complementan la categoria a describir. Pues en esa complementariedad la lengua espafiola se

ensefia con esa cualidad mientras que el latin complementa cambiando el caso.

Esas relaciones analégicas, lo que hacen es caracterizar al umbral de disponibilidad que segun (Paniagua, 2011)
corresponde a la misma fuerza de disociacién para la cual un aprendiz puede recordar o evocar un material
aprendido significativamente. Por sobre ese valor de la fuerza de disociacion los materiales aprendidos pueden

ser reproducidos, y por debajo de ese valor ya no pueden ser recuperados y se produce el olvido.

En la fase psicologica de la educacion basica esa comparacion entre estas cuatro lenguas es proporcionar una
potencialidad significativa al conocimiento del mundo de la lengua. A partir del sustantivo se sale el estudiante
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en busqueda del significado con el nominativo. El caso de rosa-ae en latin que en espafiol es la rosa que es caso
nominativo, pero en espafol se necesita de los complementos.

El latin recibe influencia de los griegos y de otros pueblos como los etruscos. El latin a partir del siglo VII a. C.
se fue perfeccionando. Su nombre como sermus latino se hablé el latium que se hablaba en el Lacio. En la Edad
de Oro como Horacio, Virgilio y Cicerén permiten el desatrollo de la literatura latina. Las letras en latin pasan
al espafiol, a diferencia del griego en el que algunas letras pasan y otras no.

Continda (Paniagua, 2011) y manifiesta que atn en esta zona un material aprendido significativamente puede
ser recuperado mediante la activacion de algin estimulo interno o externo que aumente su fuerza de disociacién
de tal manera que supere el umbral de disponibilidad. En la relacién francesa-italiana encontramos: ordinatenr
(computadora u ordenador) si lo vemos desde una 6ptica espafiola parece ser ordinario, y no, es ordenador,
derivada de orden. Piccolo es chiguito, pequerio y no picarin o picado. Eso significa que las analogias no dan
completamente significado a los procesos, sino que a medida que se acerca a la dltima silaba, la duda puede ser

llevada a la verdad semadntica en la medida que se dé un conocimiento completo de los procesos.

En enchanté, (encantado) la relacién de analogia disminuye; en formaggio (queso) también en relacién al espafiol y
latin. En pétit- déjeuner (desayuno) es mayor la diferencia analégica. En cane (perro) la analogia es con canenr y con

canis (el petro).

(Fogliani, 2014), hace un analisis de las lenguas italiana y espafiol en el que determina que las lenguas afines y
antiguas lo son por diferentes razones. Pero también se centra en el analisis de los diferentes métodos para el
aprendizaje de la lengua. Entre estos tenemos las conclusiones o deducciones de que la ensefianza de una lengua
segunda en principio se basé en los métodos clasicos, es decir, se tomaba como ejemplo el modelo de ensefianza
aprendizaje que los profesores de latin y griego seguian segun las lenguas.

La triangulacién espafiol- francés- italiano es sobre todo curiosa si se hace un mapa lingiiistico por épocas. Ya
(Fogliani, 2014) manifestaba que : éstas se aprendian con un fin distinto con respecto a las lenguas modernas,
las lenguas clasicas servian sobre todo para leer y traducir textos literarios y no eran asequibles a todo tipo de
aprendiente. Durante mucho tiempo el latin en una version culta fue la lengua literaria y comercial de todos los
paises conquistados y dominados por los romanos. Por otra parte, en pleno siglo XIX, cuando el inglés y el
francés llegaron a ser parte integrante de la mayoria de los sistemas escolares europeos, llegd a madurar la idea
de que aprender un idioma enriquecia al aprendiente solo si su aprendizaje resultaba util para la comunicacion.

Pero (Fogliani, 2014) también analiza el método Gattegno, que considera elemento importante el silencio
adoptado por el profesor que sigue ensefiando sin pronunciar palabra. La importancia del silencio se reconduce
a la idea de que el alumno/ debe organizar mentalmente su manera de aprender. En concreto aprender a
aprender. Pues el aprender a aprender también serfa parte de la analogfa, porque le da la capacidad al estudiante
de llegar a fomentar sus propias comparaciones. La autora continia con el andlisis de otros métodos de
ensenanza.

Analiza el método de Francisco Gouin quien en el siglo XIX aplicé el método de las series de oraciones. En
1980 publica el trabajo mds importante de L art de enseigner et d” etudier les langues. Este método se aplica con la
repeticibn mecanica de oraciones de significado complejo. En la que se buscaba la naturaleza de accién y usaba
oraciones simples que fueran en su mayoria familiares a los estudiantes. Situaciones que le permiten al estudiante

asociar las ideas y la memorizacion de frases hechas.
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En per favore 1a analogia con el espafiol es directa, pero en per piagere 1a estructura puede ser disociativa, y con ello
grazie es muy diferente a merci. Scusi en italiano es igual al disculpe o perdon en espafiol. La significatividad a la
que se puede llegar con las analogias, permite a la luz de la veracidad, lo que dice (Paniagua, 2011). Se plantea
que todo material de aprendizaje posee un significado logico y un significado psicolégico. El significado logico
es propio e inherente al material y corresponde a las caracteristicas del mismo que permiten que pueda ser
relacionado de manera no arbitraria y sustantiva con elementos pertinentes de la estructura cognitiva del
aprendiz.

Esa estructura cognitiva en el dominio de la lengua es el que hay que tomar muy en cuenta, porque a pattir de
alli, la lengua se mantiene como un sistema delicado y digno de ser explicada y ensefiada en forma dosificada y

evitar los abusos de contenidos con explicaciones muy vagas.

Segin (Moreira, 2012), el aprendizaje significativo es aprendizaje por comprensién, con capacidad de
transferencia. Es el opuesto del aprendizaje mecanico, pues en esa mecanica del aprendizaje lo patolégico esta
en que se repite sin un complemento de lo que se esta planteando. La analogia entre el espafol y el italiano
queda demostrada en giardino y jardin; puesto y posto; flor y fiore; probable y probabile. Luego en la oracién:
Estoy leyendo un buen libro. S7o leggendo un buon libro; y en la oracién: Necesito cambiar un poco de dinero: Ho

bisogno di cambiare un po "di soid;.

Si se hace una comparacién de morfemas, se puede estar enfocando el porcentaje de elementos entre unoy
otros, estandola referencia entre ellos, del 60 al 80% de similitud. Esa relacién de similitud se desarrolla a partir
de su capacidad del morfema para llegar a combinarse de tal manera que la misma combinacién no sea superable
a cuatro morfemas.

Point barre: compatible con oraciones declarativas e interrogativas:

En Marie ne sortira pas, point barre.

Ferme ta guenle, point barre.

Oui ou non: marca un movimiento directivo cuando esta asociado a una oracién interrogativa:

Est-ce que tu viens, oni on non?

La relacion entre estos vocablos no debe ser solamente del significante sino también del significado.

Los conocimientos que proporciona el conocimiento analégico son de gran riqueza lingiifstica, ya que permite
llegar a establecer similitudes que conllevan al enriquecimiento lexical y morfolégico de los estudiantes, de tal
manera que se logre fortalecer la capacidad expresiva y la narrativa, tan venida a menos; luego de la formacién

de los vocablos.

El analisis interlinglifstico es un acto de habla que concierne a factores como los sociales, situacionales de edad,
de actualidad en las diferentes lenguas como el espafiol, inglés y francés con sus connotaciones que pueden
determinar la existencia de transferencias y sus tipos de aprendices de segundas lenguas.

(Rincén, 2014) expresa que la distancia o proximidad entre dos lenguas ayudara al docente a predecir los posibles
errores debidos a la influencia intetlingiifstica. Cuando existe proximidad, la transferencia positiva puede ocurrir
igual que la transferencia negativa. La interferencia tiene lugar cuando la distancia entre las lenguas es pequefia,
de ser amplia, esta no es posible; se tratard de una transferencia negativa, si, bajo la apariencia de semejanza se

hacen falsas transposiciones.
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Metodologia
Se ha realizado un estudio de casos de tipo cualitativo y bibliografico analizando el aporte de autores sobre la
metodologia que emplean los docentes en la formacion académica de los estudiantes. Estos autores tienen
diferentes criterios en cuanto a la similitud de la aplicacion de los andlisis comparativos que conllevan a descubrir
las diferentes combinaciones que hacen a los vocablos romances derivados del latin.

Resultados obtenidos
En relaciéon a los estudios realizados acerca de las lenguas romances, existen varios autores quienes han
elaborado una serie de hipotesis acerca de la realidad de la similitud entre cada uno de estas sobre todo las mas
cercanas a la Peninsula Ibérica: francés e italiano. En el afio 1906 A. Cornoy, segun (Adan, 2015), publicé Le
latin d"Espagne d’apres les inscriptions. Ftude linguistiqne que en su momento traz6 un panorama claro del latin de
Hispania, a partir de los materiales epigraficos hallados hasta entonces. Este tipo de trabajos o investigacion lo
que hacen es formalizar esa similitud entre el francés y el latin, y relacionando una realidad en la fonética de las

letras liquidas y oclusivas.

Lidia Martin Adan, hace énfasis en el trabajo de Moralejo realizado en 1972 que analiza la utilizacién del signo,
y en inscripciones de época republicana latina. Esas expresiones han sido descubiertas con la ayuda de la
arqueologia. Ya en Cantabria se hizo un estudio sobre las inscripciones del latin en algunas ciudades de concreto
en las que habia quedado como joya histérica los caracteres a los que habian dado vida fonética. En 1952 se
hizo un analisis gramatical, métrico y literatio de los Carmina Latina Epigraphica que se puede adaptar su analisis

a la realidad narrativa de los estudiantes.

(Fogliani, 2014), hace un analisis de las lenguas italiana y espafiol en el que determina que las lenguas afines y
antiguas lo son por diferentes razones, también analiza el método Gattegno, que considera elemento importante
el silencio adoptado por el profesor que sigue ensefiando sin pronunciar palabra. La importancia del silencio se
reconduce a la idea de que el alumno/ debe organizar mentalmente su manera de aprender. En concreto
aprender a aprender. Pues el aprender a aprender también seria parte de la analogia, porque le da la capacidad
al estudiante de llegar a fomentar sus propias comparaciones. La autora continda con el andlisis de otros métodos

de ensenanza.

Analiza el método de Francisco Gouin quien en el siglo XIX aplicé el método de las series de oraciones. En
1980 publica el trabajo mds importante de L art de enseigner et d” etudier les langues. Este método se aplica con la
repeticién mecanica de oraciones de significado complejo. En la que se buscaba la naturaleza de accién y usaba
oraciones simples que fueran en su mayorfa familiares a los estudiantes. Situaciones que le permiten al estudiante
asociar las ideas y la memorizacion de frases hechas.

Conclusiones
La didactica de la analogia es lo que llevard a la comprension de la genética lingtifstica de las lenguas romances,
de tal manera que a partir de sus comparaciones el estudiante pueda relacionar origenes, evolucion y la normativa
de la lengua, encontrindole valor a aquello que norma su pronunciacién, su escritura y todo aquello que

constituye la expresion oral y escrita.

A partir de la comparacién fonética y morfolégica los elementos que gobiernan la comunicacién conversacional
o del aula marcaran los nuevos modelos de expresion combinando algunos métodos de ensefianza a partir de la
ayuda de autores que han experimentado existosamente en los procesos.
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Resumen
El presente trabajo investigativo se basa en la problematica examinada en los nifios y nifias de primero de basica
de la escuela de educacién basica fiscomisional Fe y Alegria, que presentaron una dificil interiorizaciéon de los
conocimientos relacionados con el pensamiento légico matematico. Se utilizé el método cientifico inductivo
deductivo, el tipo de investigacién es: de campo y aplicada y un disefio no experimental. En el marco teérico se
detallan los antecedentes de la investigacion y las fundamentaciones sociolégica, pedagogica, psicologica, legal,
y tedrica, donde se resumen las estrategias metodolégicas, el desarrollo del pensamiento légico matematico. Las
técnicas e instrumentos de recoleccién de datos fueron: la observacién, con su instrumento la gufa de
observacién; que se aplicd a los nifios y nifias para obtener y organizar la informacién mediante cuadros y
graficos estadisticos, que sirvieron en el analisis e interpretacion de los datos, para comprobar la hipétesis y, por
ultimo las conclusiones y recomendaciones, para asi proponer una posible solucién a través de una gufa de
apoyo docente, en la cual se pretende actualizar las estrategias metodoldgicas aplicadas por las maestras y
maestros, para un mejor desarrollo del pensamiento légico matematico por parte de los nifios y nifias de primero
de educacion basica, siendo beneficiarios los nifios y nifias de la institucion, asi también como los docentes.

Palabras claves: pensamiento logico matematico, estrategias.

Abstract
The present investigation is based on the problematic examined in the children of the first elementary school at
the Fiscomisional Basic Education School Fe y Alegria, who presented a difficult internalization of the
knowledge related to Logical Mathematical Thinking. We used the inductive deductive scientific method, the
type of research is: field and applied and a non-experimental design. In the theoretical framework the
background of the research and the sociological, pedagogical, psychological, legal, and theoretical foundations
are summarized, summarizing the Methodological Strategies, the development of Logical Mathematical
Thinking. The techniques and instruments of data collection were: observation, with its instrument the
observation guide; Which was applied to the boys and girls to obtain and organize the information through
statistical tables and graphs, which were used in the analysis and interpretation of the data, to test the hypothesis
and, finally, the conclusions and recommendations, in order to propose a possible solution Through a teacher
support guide, which aims to update the Methodological Strategies applied by the teachers and teachers, for a
better development of Mathematical Logical Thinking by the children of the first elementary school, with
children being beneficiaries And gitls of the institution, as well as teachers.

Keywords: Logical mathematical thinking, strategies.
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Introduccion
La actualizaciéon y fortalecimiento curricular de educaciéon bésica se sustenta en teorfas y estrategias
metodoldgicas para desatrollar la inteligencia, siempre en beneficio emocional y afectivo de los nifios y nifias,
con el objetivo de formar entes responsables, honestos, solidarios, asi como orientados al desarrollo del
pensamiento logico, critico y creativo. (Ministerio de Educacion del Ecuado, 2010).

En la sociedad actual, el pensamiento 16gico matematico constituye una razén fundamental en el desarrollo del

analisis y razonamiento, tanto para el profesorado como para los alumnos y alumnas.

Existen algunos estudios realizados relacionados con temas similares, asi podemos mencionat:
Utilizacién de estrategias metodologicas para evaluar el aprendizaje de matematica en los
estudiantes de octavo aflo paralelo “b” de educacién basica de la unidad educativa universitaria
“Milton Reyes” cantén Riobamba, en el afio lectivo 2011 -2012.” (Paguay, 2012).

Para las maestras, el evaluar es una de las tareas mas dificiles porque no es solo ver en qué falla el nifio o nifia,
sino es autoevaluarse, es no dejarse llevar por los sentimientos o preferencias, sino ayudar a las y los estudiantes
a construir sus conocimientos y razonar para asi lograr en todos y todo un aprendizaje significativo.

El material lidico en el aprendizaje de la matematica de los nifios del primer afio de educacién

basica, del jardin de infantes Pacifico Villagémez, parroquia la Matriz, cantén Guano, provincia

Chimborazo afio lectivo 2011-2012.” (Yambay y Guerrero, 2012).

Es de suma importancia el material lddico para poder desarrollar el pensamiento cognitivo, y para los maestros
y maestras es la metodologfa adecuada para trabajar, mds aun con nifios y nifias de cinco afios ya que a través
del juego podemos guiarlos a un verdadero aprendizaje.

Dada la importancia de estimular al nifio o nifia primero emocionalmente, para lograr una participacion
espontanea y, luego fortalecer sus conocimientos a través de estrategias metodologicas adecuadas, que el maestro
o maestra deben aplicar para el desarrollo del pensamiento 16gico matematico, el presente trabajo aporta con las
estrategias para el fortalecimiento del pensamiento, cuyo objetivo es plantear un analisis para entender las
dificultades del desarrollo del pensamiento 16gico matematico y elaborar la guia de apoyo con estrategias

metodolégicas, para los docentes que laboran en los primeros afios de educacion basica.

La escuela Fe y Alegtia es un movimiento internacional de educacién popular integral; llegando a los sectores
mas desfavorecidos y sociedad en general a través de convenios con el gobierno, con la finalidad de brindar una
educacién de calidad, comprometiéndose con los nifios y niflas a la transformacién de ciudadanos activos,
impulsados en valores y principios de la fe cristiana para crear una sociedad justa e igualitaria.

Introduccion al problema
Para hablar del pensamiento l6gico matematico en la edad de cinco afios, no solo es necesario basarse en el
conocimiento de nociones de medida, espaciales, patrones, medidas no convencionales, etc.; sino también la
posibilidad de brindar al nifio y nifia la oportunidad de desatrollar el analisis, comprension, razonamiento por si
mismo, para que el conocimiento sea interiorizado y se pueda crear un aprendizaje significativo; el maestro o
maestra guia el aprendizaje para que el nifio o nifia construya sus saberes, logrando en ellos confianza en si
mismos, debe aportar con estrategias que le permita nifia expresarse con seguridad, la capacidad de poder
relacionarse con facilidad, es decir, lograr un desarrollo integral; lo cual es de gran importancia para que pueda
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formar parte de una sociedad justa, equitativa, igualitaria. (Secretarfa Nacional de Planificacién y Desarrollo,
2013).

El pensamiento légico matematico esta en el diario vivir, en los juegos ludicos, en las tareas escolares, en los
descubrimientos diarios del nifio y nifia; desarrollando las capacidades cognitivas, sensoriales, lingtifsticas de los

mismos, para asi poder formar entes productivos para la sociedad.

Los maestros y maestras deben estar preparados con las herramientas necesarias para desarrollar estas bases
importantes en los nifios y nifias; el fortalecimiento curricular y los libros de trabajo son pautas de trabajo, pero
se requiere aun mas investigacion, ya que los maestros y maestras son gufas para los estudiantes en su desarrollo
total, es por ello que la propuesta es elaborar una guia, con las metodologias mas acordes para desarrollar en los
nifios y nifias uno de los componentes a tratar dentro del pensum de estudios, como es el pensamiento logico
matematico; ya que no se puede aplicar la misma metodologfa para un nifio o nifia de corta edad que con un

nifio o nifia de niveles superiores.

Fundamentacién

“El nifio, con su enorme potencial fisico e intelectual, es un milagro frente a nosotros. Este hecho debe ser
transmitido a todos los padres, educadores y personas interesadas en nifios, porque la educacién desde el
comienzo de la vida podria cambiar verdaderamente el presente y futuro de la sociedad. Debemos tener claro,
eso si, que el desarrollo del potencial humano no esta determinado por nosotros. Solo podemos servir al
desarrollo del nifio, pues este se realiza en un espacio en el que hay leyes que rigen el funcionamiento de cada
ser humano y cada desarrollo tiene que estar en armonia con todo el mundo que nos rodea y con todo el
universo”. (Montessori, 1912).

Si nos basamos en el método Montessori, el maestro o maestra es gufa para desarrollar en el nifio y nifia la
confianza, la disciplina y el conocimiento; ya que es él mismo el responsable de su aprendizaje y desarrollo. Lo
mas importante es que en este método no existen castigos, ni premios; sino la satisfaccién mas grande para el
nifio y nifia es la que siente internamente, ya que surge de su propio esfuerzo, logrando que el maestro o maestra
vaya interviniendo cada vez menos.

Se visualiza que la maestra o maestro de primero de basica de la escuela Fe y Alegria no considera algunas de
las herramientas que estan a su alcance, que favoreceria y fortalecerfa los conocimientos en los nifios y nifias,
logrando asf un aprendizaje significativo por si mismo, convirtiéndose la maestra o maestro simplemente en un
transmisor de conocimientos y no en un guia para el nifio o nifla como hoy en dia se busca dentro de la

educacion.

Importancia del Problema
En la escuela Fiscomisional Fe y Alegtfa se cuenta con maestros y maestras que imparten su clase, que tratan de
generar un aprendizaje positivo en las matematicas, de que se lo realice de una manera entretenida, que se les
brinde a los nifios y nifias la oportunidad de desarrollar su imaginacién quizas no tan satisfactoriamente como

se requiere, pero poniendo en practica su metodologia conocida.

Las estrategias son procesos ejecutivos mediante los cuales se eligen, coordinar y aplicar las habilidades. Se
vinculan con el aprendizaje significativo y con el aprender a prender, (segun Nisbet Schuckermith, 1987).
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Los estilos de ensefianza en los maestros y maestras es de gran importancia ya que estd es sus manos la
responsabilidad de actividades dinamizadoras donde demuestran sus conocimientos, experiencias y saberes
logrando la expresion de los nifios y nifias para identificar emociones, sensaciones, destrezas, habilidades, etc.;
alcanzando un proceso de enseflanza aprendizaje fructifero para los nifios y nifias.

Metodologia
En la investigacién se utilizé el método analitico - sintético ya que se recopil6é informacién y se analizd
criticamente y juridicamente los aspectos fundamentales del problema a investigar.

De igual manera se usé el método inductivo - deductivo ya que se estudid y analiz6 el problema a investigar de
manera particular para llegar a establecer generalidades del mismo.

El tipo de Investigacién por los objetivos fue de campo y aplicada.
El disefio de la investigacién por la naturaleza y caracteristicas, la investigacion es no experimental ya que no se
manipula la variable independiente y se limité a observar tal y como ocurre el problema en los nifios y nifias y

se recopilaron los datos con el diseflo longitudinal para analizarlos.

La poblaciéon implicada en la presente investigacion esta constituida por 30 nifios de primero de Basica de la
escuela Fiscomisional Fe y Alegtia.

Tabla 1.
Poblacién
Estratos Frecuencia Porcentaje
Niflos 12 40%
Nifias 18 60%
Total 30 100%

Fuente: Listado de nifios
Elaborado por: Paulina Alarcon

Para la recoleccion de datos e informacién dentro del tema se utilizé como técnica la Observacién que permitié
detectar y asimilar informacién, o tomar registro de determinados hechos a través de su instrumento principal
la guia de observacién encausada a la accién de observar ciertos fenémenos.

Para el analisis de los datos se desarrollaron los siguientes pasos:
® Realizar la descripcion detallada de la informacion recogida en el instrumento.

e [a categorizacién de los datos de diferentes condiciones de acuerdo a los aspectos y principio
teoricos y practicos del estudio que se realice.

e Interpretar la informacién categorizada, estableciendo la correlacion existente entre estos

elementos y los principios tedricos en los que se fundamenta la investigacion.

Resultados

Una vez aplicados los instrumentos se procede a la tabulacion de la siguiente manera

Ficha de observacién estructurada:
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Tabla 2

Reconoce y relaciona los cuerpos geométricos

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Alcanza 7 23%
Domina 8 27%
Supera 15 50%
Total 30 100%

Fuente: Nifios de primero de basica de la Escuela
Elaborado por: Paulina Alarcon

Tabla 3
Discrimina objetos con dos atributos color y tamafio
Alternativa Frecuencia Porcentaje
Alcanza 7 23%
Domina 8 27%
Supera 15 50%
Total 30 100%

Fuente: Nifios de primero de basica de la Escuela
Elaborado por: Paulina Alarcén

Tabla 4
Reconoce la ubicacién de los objetos segun las nociones espaciales
Alternativa Frecuencia Porcentaje
Alcanza 5 17%
Domina 16 53%
Supera 9 30%
Total 30 100%

Fuente: Nifios de primero de basica de la Escuela
Elaborado por: Paulina Alarcon

Tabla 5
Identifica la relacién de pertenencia de un objeto
Alternativa Frecuencia Porcentaje
Alcanza 18 60%
Domina 12 40%
Supera 0 0%
Total 30 100%

Fuente: Nifios de primero de basica de la Escuela
Elaborado por: Paulina Alarcon
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Tabla 6

Agrupa objetos de acuerdo a un atributo indicado

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Alcanza 3 10%
Domina 13 43%
Supera 14 47%
Total 30 100%

Fuente: Nifios de primero de basica de la Escuela
Elaborado por: Paulina Alarcén

Tabla 7
Colorea correctamente la serie
Alternativa Frecuencia Porcentaje
Alcanza 16 53%
Domina 5 17%
Supera 9 30%
Total 30 100%

Fuente: Nifios de primero de basica de la Escuela
Elaborado por: Paulina Alarcén

Tabla 8
Identifica la relacién de pertenencia de un objeto
Alternativa Frecuencia Porcentaje
Alcanza 16 53%
Domina 5 17%
Supera 9 30%
Total 30 100%

Fuente: Nifios de primero de basica de la Escuela

Elaborado por: Paulina Alarcon

Tabla 9
Utiliza los numeros ordinales en ubicacidén de elementos
Alternativa Frecuencia Porcentaje
Alcanza 5 17%
Domina 18 60%
Supera 7 23%
Total 30 100%

Fuente: Nifios de primero de basica de la Escuela

Elaborado por: Paulina Alarcon
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Tabla 10

Cuenta colecciones de objetos en un circulo y

trata de agruparlos de distinta forma

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Alcanza 20 67%
Domina 8 27%
Supera 2 2%
Total 30 100%

Fuente: Nifios de primero de basica de la Escuela
Elaborado por: Paulina Alarcon

Discusion

De los datos obtenidos se evidencia lo siguiente:

e E1 50% de nifios reconoce todas las figuras geométricas, el 27% reconoce la mitad de las figuras

geométricas mientras que el 23% reconoce un cuarto de las mismas, se puede observar, entonces

que hay nifios ya pueden reconocer las figuras geométricas pero la otra mitad necesita de otra

estrategia para poder asimilar el tema de las figuras geométricas.

e El 83% de estudiantes han asimilado correctamente las nociones basicas, el 10% reconoce la

mientras que el 23% reconoce un cuarto de las mismas. Mas de la mitad de los nifios reconocen

nociones, pero los nifios restantes necesitan de otras metodologias para poder aprender.

e E1 30% distingue las nociones de arriba - abajo, el 53% domina estas nociones a mas de la nocién

de ancho - delgado y el 17% alcanza los aprendizajes teniendo dificultad para asimilatlos. Es muy

poco el porcentaje de nifios y nifias que han asimilado estas nociones con la enseflanza de la

maestra.

e Ningun nifio o nifia ha logrado dominar el tema de pertenencia y los demads nifios y nifias tienen

dificultad para comprender correctamente. La técnica aplicada para este tema por parte de la

docente es poco satisfactoria ya que no se observa una asimilaciéon correcta por parte de los nifios

y nifias.

¢ E1 10% de los nifios y nifias no agrupan correctamente fijindose en el grafismo, el grupo restante

trabaja correctamente con la guia de la docente. Podriamos indicar que mas de la mitad logra

agrupar los objetos correctamente.

e E1 17% de los nifios y nifias dominan las series, el 53% del grado ha entendido, pero no pueden

formar series y el 9% logran alcanzar los conocimientos. Existen nueve nifios y nifias que pueden

formar, asi como pintar una serie facilmente; en cambio los demas nifios y nifias se les torna muy

complicado trabajar en serien ya que al seguir un patrén se confunden.

e E] 17% de los nifios estan iniciando el entendimiento de la posicién a distincion del 23% que

dominan y el 60% simplemente domina el tema.

e E] 23% alcanza a entender correctamente y poder ubicar las cosas en relacién de sf mismo, pero

la mayor parte de los nifios y nifias del aula logran entender y trabajar con ayuda de la docente, es

muy poco el alumnado que supera este contenido.

¢ E1 6% de los nifios y niflas logran discernir el significado de agrupacion a diferencia del resto de

nifios y niflas que simplemente observan sin lograr un verdadero aprendizaje. La mayoria de los

nifios no logran entender el concepto de asociacion teniendo dificultades para trabajar en este
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aspecto, obligando al docente tomar otras alternativas para reforzar este concepto ya que, si
quedan estos vacios, tendran dificultades mas adelante.

e Simplemente un 7% de los nifios y nifias lo lograron entender la proveniencia de los colores
secundarios el resto de nifios y nifias estin dentro del rango domina y supera. Existe una minotfa
de nifios y niflas que no han podido captar los colores secundatrios quizas por diferentes
circunstancias ajenas a su voluntad (no asistieron, no experimentaron) no pudieron entender; pero
en general la mayorfa de los alumnos lo dedujeron e interiorizaron los colores primatios y
secundarios.

e E] 54% de los nifios simplemente alcanzan la comprensién de un patrén con un grafico, el 33%
tienen menos dificultades, pero solo el 13% de los nifios y niflas logran realizar la tarea sin
dificultad alguna. La mayor parte de nifios y nifias del grado no pueden asociar colores y figuras
geométricas dificultandoseles el trabajo a realizar y solo una minoria logra tener una excelente

comprensién de asociacion.

Se resalta que el maestro debe estar capacitado con las técnicas (estrategias metodologicas) adecuadas para lograr
resultados satisfactorios en cuanto al proceso de ensefianza - aprendizaje del nifio o nifia; es por ello que he
visto la necesidad de elaborar una propuesta con actividades guias donde las maestras y maestros puedan
apoyarse con material didactico, actividades ludicas y herramientas necesarias para el desarrollo integral de los

nifios y nifias siendo estos los beneficiarios directos, la maestra en segundo caso y la institucién en general.

El pensamiento légico matematico esta involucrado empiricamente desde muy cortas edades y de manera
espontanea a través del juego, desarrollando en el nifio o nifia la comprension, el conocimiento de los objetos,
logrando nociones que luego le serviran en todos los ambitos de estudio, ayudandole al nifio o nifia en la
adquisicién de seguridad consigo mismos, en las relaciones sociales, capacidad de analizar, deducir, resolver y

tomar decisiones acertadas acorde a su edad pero fructiferas para su diario vivir.

Conclusiones
De acuerdo a los datos estadisticos y el analisis de resultados, se ha demostrado que la maestra o maestro no
utiliza las técnicas correctas para que contribuyan positivamente en el desarrollo del pensamiento légico

matematico.

En la enseflanza aprendizaje existen estrategias como el juego lidico, las medidas convencionales como las no
convencionales, para fortalecer los conocimientos relacionados con el pensamiento 1égico matematico en los

niflos y niflas de primero de basica.

El método ladico es la mejor metodologia para trabajar con nifios o nifias de cinco aflos o menos, ya que
aprenden a través de los juegos, con el objetivo de ampliar actividades que desarrollen la imaginacion,
concentracion, competitividad sana; donde interiorizan sus conocimientos, ya que son ellos los que descubren
sus saberes, en un ambiente de tranquilidad, apropiado, con los materiales adecuados de facil acceso y
manipulables para los nifios y nifias para asi lograr un proceso de ensefianza - aprendizaje 6ptimo para el grupo,

por ello es necesario tener una gufa con estrategias metodoldgicas acordes para poder alcanzar todo lo descrito.

La maestra o maestro debe estar capacitado con las técnicas (Estrategias Metodologicas) adecuadas para
fomentar un aprendizaje significativo, convirtiéndose en guia para sus alumnos y alumnas creando experiencias
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propias; por ello la maestra o maestro no debe dejar de actualizarse o buscar nuevas formas de prepararse para
impartir su clase.

En el aprendizaje del nifio o nifia, la maestra o maestro debe aprovechar no solo las medidas convencionales,
sino también las no convencionales, creando un ambiente participativo e integrador donde el nifio o nifia

interioriza de mejor manera los conocimientos, ya que utiliza hasta su propio cuerpo.

Se debe fortalecer y estimular constantemente el pensamiento l6gico matematico, con las estrategias acordes a
la edad de los nifios y nifias de primero de basica, a través de juegos, realizando preguntas y guidandoles a la
comprension de las nociones espaciales, de cantidad, de correspondencia, a la clasificacion, seriacién, figuras
geométricas entre otras; por este motivo se propone a las maestras y maestros, una guia de apoyo docente, la
cual contiene actividades de beneficio para el desarrollo del pensamiento légico matematico con estrategias
metodolégicas adecuadas.
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Resumen
La aplicacién de un software educativo, constituye una de las actividades y recursos innovadores mas
importantes en el quehacer docente actual, facilitando el desarrollo de habilidades y destrezas en el estudiante,
estimula los sentidos haciendo del aprendizaje una experiencia interactiva, interesante, motivadora y creativa.
En los ultimos tiempos, se estin evidenciando considerables problemas por la falta de una interaccién operativa
que acorte el tiempo y la distancia en la gestién escolar y que sea de facil manejo tanto para el docente como
para el estudiante. Aplicando procesos cuantitativos para la obtencién de la informacién en la educacion general
basica media de las Unidades Educativas Ciudad de Machala y Sulima Garcia Valarezo, que se encuentran en la
ciudad de Machala, provincia de El Oro, Ecuador. Se ha evidenciado maestros y estudiantes desmotivados al
momento de desarrollar sus clases debido a las limitaciones en el manejo de estas nuevas tecnologias, es por ello
que, el presente proyecto, se enmarca en la factibilidad de implementar un software educativo didictico de
aprendizaje con visién a mejorar el proceso de formacién del estudiante mediante la interactividad, con el fin
de dinamizar la labor docente en areas basicas como: matematicas, ciencias naturales, lenguaje y comunicacion

y estudios sociales.
Palabras claves: Software, educacion, formacién, innovacion, interaccion.

Abstract
The application of an educational software, constitutes one of the most important activities and innovative
resources in the current educational field, facilitating student’s development of skills and abilities. It stimulates
the senses by making learning, interactive, interesting, motivating and creative. In the last times, being evident,
considerable problems are being evident due to the lack of an operative interaction that shortens the time and
the distance within school management and that it may be of easy managing for both, the teacher and for the
student. Applying quantitative processes for the obtaining of the information in the General Basica Media
Education of Unidades Educativas “Ciudad de Machala” y “Sulima Garcia Valarezo”, located in the city of
Machala, provincia de El Oro, Ecuador. it has shown teachers and students who are unencouraged at the
moment to carry out their lessons, due to the limitations in the managing of these new technologies, Therefore,
the current educational project, is framed in the design of an Educational didactic Software of learning aimed
to improving the process of formation of the student by means of the interactivity, in order to make the
educational labor more dynamic within in the basic areas namely: mathematics, natural sciences, language and
communication and social studies.
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Introduccion
Hoy en dia, implementar estrategias metodologicas para la ensefianza enmarcada en la tecnologfa didactica, se
ha convertido en un paradigma controversial. En el transcurso de la década de los 80, la sociedad vivia en un
proceso constante de cambio pues con el surgimiento de la tecnologfa y su implementacién en el sector industrial
- educativo, generé gran impacto en la interacciéon del proceso ensefianza aprendizaje. Materiales como
diapositivas, peliculas, audios entre otros fueron disefios que mejoraron con el pasar de los afios (Ramos y
Dominguez, 2008).

Como lo afirma Romero, (20106), el auge de las nuevas tecnologias se dio en el dltimo tercio del siglo actual
despertando en la humanidad una esperanza para desarrollar la cultura y la educacion. Quiza el paso mas grande
por alcanzar en la dltima época sea lograr una interaccion eficaz entre el hombre y la tecnologfa, mas aun en los
estudiantes de educacion basica y docentes que dia a dfa realizan la ardua labor de ensefiar. Lamentablemente,
algunos docentes tradicionalistas no consideran al software educativo como importante en sus clases, pero en
la actualidad la tecnologfa es un instrumento ideolégico, social donde el docente debe mediar el uso responsable
en los nifios dependiendo del objetivo de aprendizaje (Sancho, 1998).

El software educativo como alternativa para los docentes constituye una herramienta imprescindible para
fortalecer los procesos de aprendizaje en el presente siglo, pues la sociedad contemporinea se encuentra
sumergida en la esfera de la globalizacién y tecnificacién. (Vidal , 2010); posiblemente uno de los desafios mas
relevantes para los docentes en la actual sociedad de la informacién y el conocimiento sea la deficiencia de
integrar en la metodologia recursos tecnolégicos, y no sélo en Ecuador, segin estudios de Marcelo (2013) en
Sevilla, muestra que entre las razones por las que los profesores nunca utilizan tecnologfas es: no tener acceso a
la tecnologia necesaria, no poseer las competencias TIC, percibir que no es obligatorio en su asignatura y no set

prioridad para la escuela.

Dicho esto, la realidad de muchos docentes en el ambito tecnolégico podria mejorar si comprendieran los
beneficios de los recursos tecnolégicos, si se ilusionan y se comprometen a formar parte del cambio e
innovacién, es decir, centrarse en el papel fundamental de implementar un software en sus practicas habituales
(Marcelo, 2013). Sin embargo, ¢Qué es el software educativo?, ¢Cudl es el objetivo primordial de su
implementacion?, ¢Sera factible la aplicacion de un software educativo en la educacién basica?.

Rada (2017), define al software educativo como cualquier programa computacional cuyas caracteristicas
estructurales y funcionales sirven de apoyo a la ensefianza, el aprendizaje y la administracion educacional. Asi
mismo, Pinazo (2014), en sus investigaciones define al software a los programas de computacion realizados con
la finalidad de ser utilizados como facilitadores del proceso de ensefianza. Una definicion restringida define al
software como un material de aprendizaje especialmente disefiado para ser utilizado en el computador en los
procesos de ensefiar y aprender (Brito, Jara y Larenas, 2009).

El software educativo, antes de llegar a un concepto claro como producto informatico, tuvo como base los
recursos tecnologicos previamente utilizados en el proceso ensefianza aprendizaje (Vidal, 2010). Un punto
importante es definir software educativo como un sistema computacional esencial, utilizado en el curriculo y
dentro de las areas basicas como Matematicas, Lengua y Literatura, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales; con

un fin educativo, capaz de brindar procesos que faciliten y mejoren la relacion entre los componentes educativos,
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sin embargo, el software condiciona la forma de utilizacién, pero lo esencial radica en el contexto real de
aplicacion (Pérez, 2013), es por ello factible que docentes implementen el software en funcion de las necesidades
aulicas manteniendo una estructura funcional en la enseflanza y aprendizaje de todos los estudiantes (Pizarro,
2014).

Por otro lado, una de las ventajas principales de los recursos tecnolégicos es que pueden responder a la diversidad
de los estudiantes (Raposo y Salgado, 2015), porque tienen la capacidad de adaptatse a las demandas cognitivas,
permiten facilitar la adquisicién del curriculo y de asignaturas mas complejas. Con el fin interactivo del software
educativo permite que los nifios desarrollen capacidades de comunicacion interpersonal al relacionatse con los
compafieros, profesores y padres de familia.

En relaciéon con lo anterior, los resultados del presente trabajo se enmarcan netamente en la factibilidad de
implementar el software como una alternativa para mejorar la calidad de la educacién basica desde un enfoque
metodolégico cuantitativo — cualitativo, pues con la utilizaciéon de instrumentos cuantitativos (encuestas) y
cualitativos (entrevistas) se contrastaron las hipotesis evidenciando asi los indicadores que dificultan la
implementacién del software en las instituciones educativas, de igual manera la predisposicién que poseen los
docentes para mejorar su quehacer pedagdgico vy la factibilidad de insertar el software educativo dentro de su

metodologia como herramienta didactica para ensefiar.

Importancia del problema
A pesar de casi 20 aflos de esfuerzos continuos, y aplicaciéon de proyectos impulsados por las administraciones
educativas, la existencia y manejo correcto con base pedagogica de los ordenadores todavia no se ha generalizado
ni se ha transformado en una practica integradora en los centros educativos. El uso de este tipo de recursos con
fines educativos sigue siendo escaso, y muchas de las practicas docentes no representan una mejora respecto las
practicas tradicionales (Campion, Filva y Ochoa, 2014).

Desde este punto de vista, es necesario abordar una investigacién en el campo de las TIC dentro de la educacion
basica, pues tienen el papel de ofrecer nuevas posibilidades de intervencion social, creando contextos de
aprendizaje colaborativo que faciliten a los estudiantes la realizacién de actividades de forma conjunta,
actividades integradas con el mundo real, planteadas con objetivos reales (Almenara, 2007). La investigacién en
este campo coincide en sefalar la necesidad de las tecnologfas, no como un fin si no como una herramienta cuya
meta fundamental es ayudar al estudiante a aprender de una forma mds eficiente, ofrecer mejores conexiones

de interaccién, y mejorar el material primario para el aprendizaje.

En Ecuador, la implementacién de las Tecnologias de Informacién y Comunicacion es uno de los temas que el
Ministerio de Telecomunicaciones, (2012) trabaja para estrechar la brecha tecnolédgica en el pafs, una de las
propuestas es disefiar proyectos que permitan dar un acercamiento a los habitantes de los beneficios que aportan
las TIC’S en Ecuador. Asf mismo, una de las politicas de Estado que maneja el ministro es, que cada familia se
encuentre en contacto con servicios de telecomunicaciones tales como telefonia fija o aulas méviles en todo el
pafs.

En el diagnostico sobre las politicas de las TIC'S en Ecuador en los trabajos de Becerra (2012) aborda temas de
planificacion publica de las telecomunicaciones a nivel general como implementaciéon de politicas publicas de
internet a nivel nacional, fuentes de financiamiento, marco juridico de las politicas publicas de TIC con el fin de

explicar el caso concreto, las condiciones avances y factibilidad de implementacién en Ecuador.
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En la literatura se encuentran diversas experiencias de instituciones que han emprendido modelos educativos
presenciales y a distancia utilizando platatormas virtuales. (Jiménez, Feito y Arias, 2013). Asi mismo, el estudio
desarrollado por Balanskat, Blamire y Kefala (20006), para European Schoolnet bajo el patrocinio de la Comisién
Europea concluyeron que los profesores usan las TIC para apoyar las pedagogias ya existentes sin representar
una alteracién sustantiva de los principios y métodos de enseflanza. En el dltimo informe del «Plan Avanza»
(2007) asi como en el estudio de Singalés y otros tratan sobre la implantacién y el uso de las TIC en los centros

docentes espafioles de Educacion Primaria y Secundaria (Area, 2006).

Estos indicadores evidencian la importancia de realizar la presente investigacion, innovar en el campo educativo
es innovar en tecnologfa mediante el software educativo. Lugo (2015), define al software educativo a diversos
programas de ayuda al aprendizaje del alumno y de apoyo, nunca de sustituto a la labor pedagdgica del profesor
con posibilidades de mejoras para el aprendizaje por sus contenidos. Para Marcano y Benigni (2014), es un
recurso de enseflanza y aprendizaje y usada también como una estrategia de enseflanza, lo clasifica como
cualquier programa computacional cuyas caracteristicas estructurales y funcionales sirven de apoyo al proceso
de ensefar, aprender y administrar.

Desde esa mirada, mejorar la calidad de la educacién en la Provincia de El Oro responde a las exigencias de la
sociedad actual. El avance acelerado de conocimiento e informacién, incidencia de la globalizaciéon en los
contextos sociales, preocupacion de los docentes por fortalecer la interaccién en la practica educativa, elevar la
calidad de los procesos son algunas razones para implementar el Software educativo. (Prieto, sf).

El uso del (SE), propuesto en la presente investigacién esta orientado a ser parte de un ambiente tecnolégico
interactivo definido como: “Aquel que se genera en el espacio o entorno donde los actores de los procesos de
ensefianza y de aprendizaje (profesor y alumno) y el objeto de conocimiento, interactian de forma organizada
a través de una metodologia que incluye actividades de aprendizaje con el uso de tecnologia” (Orjuela, 2016,
p.52), es decir el (SE), forma parte de una estrategia de enseflanza en un contexto general. Por otro lado, el
software educativo debe tener una propuesta de aprendizaje que se refleja el tipo de actividades que se proponen

como contenido del software para fortalecer el desarrollo de habilidades asociadas al aprendizaje.

Metodologia
La estrategia metodologica esencial asumida en el presente proyecto se basé en el método de revision
bibliografica pues permiti6 estudiar los materiales bibliograficos y evidenciar la factibilidad de implementar el
software educativo como una alternativa de ensefianza. Asi mismo se considerd pertinente aplicar el paradigma
cuantitativo - cualitativo valiéndose de los métodos fenomenolégico y estadistico. El enfoque fenomenolégico
es “un procedimiento para describir sistematicamente categorias (modos, tipos) de experiencia de vida dentro
de un conjunto de narrativas de experiencias” (Kuiken y Miall, 2011, p.2) de tal manera que, permitio el estudio
y analisis de la incidencia del software educativo en la educacién (Rodriguez, 2012), esto brindé a los docentes
una vision clara del objetivo que persigue la implementacién del mismo. De igual manera el método estadistico,
contemplado en una serie de procedimientos para el manejo de datos (Hernandez, 1998) facilit6 la disquisicion
de la informacién acopiada en la planificacion, recoleccién, procesamiento y analisis de los resultados, valiéndose
de la entrevista y el cuestionario aplicados a 40 profesores seleccionados de las Unidades Educativas Ciudad de
Machala y Sulima Garcia Valarezo. Por lo tanto, los resultados de la investigacién se dieron en funcién de la

metodologfa anteriormente expuesta.
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Resultados
Al cuestionar a los docentes de las unidades educativas Ciudad de Machala y Sulima Garcfa sobre los
fundamentos epistemolégicos del Software Educativo, un 85% de los docentes conocen lo que es un Software
Educativo sin embargo un 15% de los profesores admiten no saber del tema, este factor permite aseverar
relativamente que en las instituciones educativas la gran mayoria del personal docente estd informado sobre las
nuevas tecnologias. La informacién obtenida sobre, ¢Utiliza algin tipo de software educativo en su Unidad
Educativa y cudles?, ¢Cree que es importante que su Centro Educativo utilice un Software que apoye su labor
Docente? . Toda la muestra de docentes manifest6 que no utiliza un software en la Escuela en efecto el 95% de

profesores considera que es esencial implementar la tecnologia en sus aulas.

El resultado de la tercera pregunta ¢Qué tipo de Software Educativo considera que se podria implementar mas
en el aula? ha determinado que el mayor porcentaje de los resultados corresponde al software de tipo tutorial,
con un nimero de 33 docentes, seguido con una gran desventaja los de basados en juegos, considerando un
docente, mientras la implantacién de herramientas dio un resultado de 5 docentes, y con la interaccién online 2
profesores. Desde el enfoque conceptual el software educativo tipo tutorial busca presentar de forma secuencial
el desarrollo de contenidos especificos (Vidal, 2010).

La informacién obtenida en ¢Qué aspectos considera que debe desarrollar el nifio, usando un Software
Educativo? Muestra que el 16% de los docentes se inclinan por desarrollar en el nifio la percepcién, un 37% el
pensamiento, un 26% la memoria 16gica, un 5% el lenguaje y un 16% la psicomotricidad. Todos estos factores
son importantes pues la finalidad didactica del software educativo es fortalecer las capacidades conceptuales,
procedimentales y actitudinales (Rodriguez, 2017).

Ahora bien, considerando que el uso del software educativo es primordial para el desarrollo holistico de los
estudiantes en educacién basica se planted la siguiente interrogante ¢Qué grado de dificultad considera que
presenta la utilizacién del software en los nifios?, un 55% de los docentes discurre que el nivel de dificultad al
usar un software educativo es de nivel facil, un 40% de nivel normal, un 5% de nivel dificil y un 0% de nivel
muy dificil. Todo depende de la adaptacion y de los logros de aprendizaje que se deseen alcanzar segin el
curriculo establecido. Por otro lado, el resultado de la sexta pregunta ¢Les gustaria a los nifios utilizar el software
educativo? determina que 28 de los docentes encuestados considera de un nivel de gusto por la utilizacién de
un software educativo de mucho, 10 un nivel de normal, 2 de nivel poco y ninguno de nivel nada. Desde esta
mirada, como progresa la sociedad del siglo XXI avanza la forma de aprendizaje de los nifios por tanto el gusto
e interés hacia el enfoque tecnolégico cada dia es mayor (Zulma, 2007).

En la séptima pregunta, ¢A partir de qué etapa evolutiva del nifio cree necesaria la implementacién de un
software educativo y por qué? Un 20% de los docentes considera que la edad evolutiva del nifio para la
implementacién de un software educativo es de 3 - 4 afios de edad, un 40% considera de 5 - 7 afios de edad y
un 40% de 8 - 10 afios de edad. Podemos notar que la factibilidad mayor de aplicar el software educativo setia
en la educacién subnivel medio. Dentro de la octava interrogante ¢En qué asignatura se considerarfa mas
necesario la utilizacién del software educativo?, los docentes supieron manifestar que el 25% se orienta a
matematicas la asignatura mds compleja del curriculo, un 20% considera lenguaje, un 30% sociales, un 25%

ciencias naturales.

Debido a la necesidad de mejorar la interaccién entre los miembros y elementos de la comunidad educativa se

realiz6 la siguiente interrogante ¢Qué factores consideras que deberfa mejorarse con la integracion de software
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educativo en las Unidades Educativas?, un 50% de los docentes considera que el factor a mejorar es la
interaccién entre estudiantes y docentes, la interaccién entre padres y docentes es un factor que mantiene un

25% de importancia, la relacién entre los estudiantes y los contenidos un 25% de respuestas acertadas.

Finalmente, en los estudios realizados por Pere (1995) se concluye que la razén de ser del software educativo es

innovacion, pues brinda las herramientas y actividades para hacer de la educaciéon una aventura enriquecedora.

Discusion
Mediante el analisis de los resultados y de los instrumentos aplicados se demostré que es factible implementar
el software educativo como alternativa didactica para el proceso ensefianza aprendizaje en las Unidades
Educativas Ciudad de Machala y Sulima Garcfa. En varios trabajos realizados por el Ministerio de Ciencia y
Tecnologia de Venezuela (MCT), a través del Centro Nacional de Tecnologias de Informacién (2013), se
evidencia las dos lineas fundamentales de investigacién y aplicacién de software educativo: tecnologia social y
ensefanza aprendizaje. Desde ese punto de vista, el presente proyecto de investigacion garantiza los beneficios
de considerar el software educativo como herramienta capaz de potencializar y fortalecer de aprendizaje de los

estudiantes.

En Ecuador, el enfoque del Ministerio de Educacion dentro de la implementacién de las TIC'S en la ensefianza,
es fomentar una actitud de aprendizaje duradera, ser flexible de acuerdo con el contexto del estudiante y con su
entorno de aprendizaje. Integrar paulatinamente la tecnologfa en el aula guiado por estrategias didacticas que
promuevan el trabajo en grupo y aprendizaje activo. Construir un marco pedagdgico que genere estudiantes
auténomos y criticos mediados por los docentes capaces de transformar la realidad ecuatoriana integrando los

principios rectores de la educacién actual, pedagogia y tecnologfa. (Ministerio de Educacién Ecuador, 2012).

As{ mismo, un aspecto con menor grado de importancia en la implementacion del Software son los valores.
Investigaciones realizadas en México por Ibafiez, Zermefio y Vazquez (2017), dan a conocer que el disefio y
desarrollo de los softwares educativos deben promover los valores desde la diversidad, analizando su uso como
metodologia axiolégica. Sin embargo, la propuesta del presente trabajo incluye implicitamente el fomento de
valores como compafierismo, respeto, solidaridad, pues al interactuar docentes, estudiantes y padres de familia

se crean lazos y vinculos que mejoran la calidad de la educacién basica.

Existe una gran diferencia entre saber usar una computadora y saber computacion, pero ;Qué es realmente
importante en la implementacién del Softwarer, ¢Sera que es dificil para los nifios manejar un software?, Elia
(2014), afirma que saber computacién es una ciencia que abarca programacién, algoritmos, redes, arquitectura
de computadoras, aunque la afirmacién es correcta, nuestra investigacion no se centra en que los nifios desde
sus primeros afios ya deben saber computacién netamente como ciencia, sino mas bien brindar herramientas
pedagbgicas didacticas que le permitan mejorar capacidades y habilidades dentro de las tecnologias de
informacioén en la educacion.

Ahora bien, ¢Cuales son las limitaciones de implementar el software educativor, considerando los multiples
beneficios pedagdgicos y didacticos de los programas educativos aun se encuentran limitaciones en la realidad
practica como: no todos tienen acceso a una computadora, la intencionalidad no esté direccionada en su
totalidad pues existen niflos con situaciones econémicas y sociales diferentes, si la utilizacién no es mediada por
el docente los fines perderan su sentido, algunos elementos para captar la atencién de los nifios puede causar

distracciones, la disponibilidad de tiempo. Sin embargo, las ventajas de emplear un software educativo en el aula
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son mayores a las deficiencias, el presente proyecto enmarcado en la realidad orense y ecuatoriana responde a
las exigencias actuales, con datos e informacion veridica para tratar de aclarar los desatios que hoy en dia los
docentes atraviesan en las escuelas.

Conclusiones
Se determiné que es necesaria la utilizacién de un software educativo en las instituciones educativas, en cual
hemos podido verificar la escasez del producto, podemos corroborar también que las caracteristicas esenciales
contribuyen al desarrollo de habilidades cognitivas intelectuales, la motivacion e interaccion entre los estudiantes
y la ventaja en una mayor asequibilidad y asimilacion, adquiere fortalezas como recurso didactico que mantienen
una estructura metodolégica, permite contar con las dltimos adelantados en el sector educativo siendo utilizado
como base de transmisién de contenidos, fortaleciendo de manera didacticas los procesos de enseflanza
aprendizaje, brindando al estudiantes una infinidad de recursos multimedia, que conllevara a una mayor
compresion de los contenidos, por ese motivo se ve factible la creacién de un software educativo que responda
a las necesidades reales que se satisface con la utilizacién de este medio de ensefianza-aprendizaje , donde se
combinan en su estructura elementos de la informatica educativa y de la interaccion e todas las asignaturas de
educacion basica.
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Anexos

Tabla 1
Docentes de Unidades Educativas Ciudad de Machala y
Sulima Garcia Valarezo, Ecuador, 2017.

Respuestas de

Preguntas

docentes

SI NO
1. ¢Conoce lo que es un software educativo? 36 4
2. ¢Utiliza algin tipo de software educativo en 0 40
su Unidad Educativa y cudles?
3. ¢Cree que es importante que su Centro
Educativo utilice un Softwate que apoye su 38 2
labor Docente?

4 28

[ el N T VR WL R S

W W WLt bn

1. éConoce o que esun 2.:LUiliza aguntipode  9.:Cree quees mportante
software educ aivo? software educaivoen sy quesu Centro Educativo
Unidad Educativa y cuales?  utilice un Software que
apoye s labor Docente?

Grifico 1
Fuente: Tabla 1
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cQué tipo de Software Educativo considera que se podria implementar mas en el aula?

35
33

50
25
20
15
10
5

a 2

Tutoriales Basado en De De interaccion
juegos herramientas online
de Trabajo
Grifico 2

Fuente: Autores

¢Qué aspectos considera que debe desarrollar el nifio, usando un Software Educativo?

Percepcion  Pensamiento Memarizlogia  Lengugie  Psicomotricidad

Grifico 3
Fuente: Autores

#Qué grado de dificultad considera que presenta la utilizacion del software en los nifios?

25
20 22
15 16
10
5
" Faci Morma Dificl  Muy u:I":::'

Grifico 4
Fuente: Autores
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¢Les gusta a los nifios utilizar la tecnologia Educativa?

30
28
25
20
15
10 10
5 ,
2
0 o i
MNada Poco MNorma Mucho
Grdfico 5

Fuente: Autores

¢A partir de qué etapa evolutiva del nifio cree necesaria la implementacion
de un Software educativo y por qué?

o

3a4 5a7 B all

Grifico 6
Fuente: Autores

Tabla 2
En qué asignatura consideramos mas
necesario la utilizacion del software Respuestas
educativo

Sociales 12
Matematicas 10
Lengua Literatura 10
Ciencias Naturales 8

Fuente: Autores

Tabla 3
¢Qué factores consideras que deberia
mejorarse con la integracion de software Respuestas
educativo en las Unidades Educativas?
Interaccién entre docentes y estudiantes 20
Interaccién entre docentes y estudiantes 10
Interaccién entre estudiantes y contenidos 10

Fuente: Autores
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Resumen
Con los cambios que se han dado en los nuevos disefios y rediseflos curriculares, el proceso de ensefianza
aprendizaje en la educacién superior esta orientado en el estudiante, donde asume el rol de forjador de su propio
conocimiento, la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, indica que con
el uso las Tecnologias de la Informacién y Comunicacién genera en el estudiante nuevas competencias y un
aprendizaje mds significativo. Debido a ello la presente investigacién tiene como finalidad determinar la
incidencia de la implementacion de las aulas como estrategia de enseflanza aprendizaje en la educacion supetior.
Para este estudio se aplicé la metodologifa ADDIE (Disefio Instruccional Elearning) para el desarrollo del
entorno virtual de aprendizaje y el diseflo cuasi experimental (pre-test y pos-test) para recopilar los datos del
docente, la cual fue aplicada a 40 estudiantes de la asignatura Gestién de Proyectos Educativos de la carrera
Educacién Basica de la Universidad Técnica de Machala. Como resultado del empleo del aula virtual se
obtuvieron estudiantes autorregulados, motivados, fortaleciendo el trabajo colaborativo y auténomo.

Palabras claves: enseflanza aprendizaje; experimental; estrategia de ensefianza; proyecto educativo; Tecnologia

de la informacién y comunicacién.

Abstract
With the changes which have happened in the new curriculum designs and redesigns, the teaching learning
process in the blacksmith education is focused on the student, where this one has the role of being the forger
of his own knowledge, the United Nations Educational, Scientific, and Cultural Organization indicates that
using the Information and Communication Technologies generates in the student new skills and a more
meaningful learning. Therefore, the present research aims to determine how virtual environments are used as a
strategy of teaching learning in higher education. For this study, the ADDE (E-learning Instructional Design)
methodology was applied for the development of the virtual learning environment and the quasi experimental
design (pre-test and post-test), the same that was applied to 40 students of the subject Management of
Educational Projects of the Basic Education career of the Technical University of Machala. As a result of the

use of the virtual classroom, students were self-regulated, motivated to work collaboratively and autonomously.

Keywords: Teaching; Learning; Educational game; Strategy; Linguistics.
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Introduccion
De acuerdo a los cambios que se han venido desarrollando dentro de la Educacién superior donde hacen énfasis
al trabajo auténomo, colaborativo y participativo, el régimen académico indica en el art 10: “planificacién del
proceso formativo del estudiante, a través de actividades de aprendizaje con docencia de aplicacién practica y
de trabajo auténomo, que garantizan los resultados pedagdgicos correspondientes a los distintos niveles de
formacién y sus modalidades” (Consejo de Educacion Superior, 2017, p.7); es por ello que dentro de la docencia
universitaria se han venido desarrollando cambios significativos en funcion de mejorar el proceso de enseflanza
aprendizaje, para lo cual se han empleado metodologias donde las tecnologias de la informacién y comunicacion
son empleadas como instrumentos didactico; la finalidad de su aplicacion es formar profesionales que respondan
a las competencias del mundo laboral y profesional.

En el contexto educativo las TIC’S son implementadas como estrategias de aprendizaje; dentro del plan
Nacional del Buen Vivir en el objetivo 11 indica; “Fortalecimiento estructural de las capacidades y los
conocimientos, ciencia y tecnologia.” (PNBV, 2013). Con este aporte se ha logrado que en los establecimientos
educativos se reflejen cambios significativos en el proceso de enseflanza aprendizaje. Por ello la Organizacién
de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura manifiestan que la tecnologfa contribuye a una
educacién universal, igualdad, ejercicio de enseflanza y el aprendizaje de calidad, y sobre todo docentes
profesionales mas eficientes del sistema educativo (UNESCO, 2017). Por esta razon el Sistema de Educacion
Superior dentro de su reglamento del Régimen Académico en su articulo 2 estable: “Articular la formacién
académica y profesional, la investigacion cientifica, tecnolégica y social, y la vinculacién con la colectividad, en
un marco de calidad, innovacién y pertinencia” (Superior, 2017, p.3.).

Por consiguiente intrisecamente en los establecimiento de educacién en todos sus niveles educativos, hoy en dia
se esta implementado las Tecnologias de la Informacién y comunicacion; y dentro de su gama de herramientas
se encuentran las aulas virtuales que permiten que los docentes y estudiantes sean los protagonistas principales
dentro del entorno virtual (Naranjo y Lépez, 2014). Los entes reguladores de educacién superior establecen
dentro sus acuerdos ministeriales y reglamentos el uso de la tecnologia en los proceso de formacién del docente,
las instituciones educativas han implementado los recursos tecnolégicos como software y hardware que
permiten fortalecer los conocimiento del estudiante, pero a pesar de ello los educadores no hacen uso de los
mismo, esto se debe a que el docente debe de cambiar la forma de impartir sus clases lo cual provoca el temor
a los cambios paradigmaticos y causa en ellos stress dando como resultado resistencia ( Sinchez-Prieto, Olmos-
Miguelafiez, y Garcia-Pefialvo, 2017); es por ello que se plantearon dos hipétesis en esta investigacion: “Las
aulas virtuales empleadas como estrategias de aprendizaje generan en el estudiante motivacién y
autoregularizacién en los procesos académicos” y “Con la implementacién de aulas virtuales el educando
fortalece el desarrollo del trabajo colaborativo y autbnomo”; con estos criterios el presente trabajo investigativo
tiene como objetivo Analizar los resultados de la implementacién del Aula Virtual como estrategia de
aprendizaje para desarrollar procesos de autorregulacion en los estudiantes. Para el desarrollo de este estudio se
utiliz6 el disefio cuasi experimental (Pretest y Postest), el mismo que fue aplicado a 40 educandos de la carrera
de Educaciéon Basica los cuales fueron divididos en dos grupos (Control y Experimental) cada uno conformado
de 20 integrantes y para el desarrollo del aula virtual se aplicé el modelo instruccional (método ADDIE), los
resultados obtenidos de la aplicacién a través de los instrumentos fueron estudiantes autorregulados, motivados,
fortaleciendo el trabajo colaborativo y auténomo.
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El Constructivismo

El ser humano es forjador de su propio conocimiento a través del contexto en el que se encuentre; en la
actualidad en la educacion superior se forman profesionales con un enfoque constructivista el cual consiste en
preparar actividades que se encuentren correctamente planificadas, evaluadas; la mismas que permiten generar
la construcciéon del conocimiento y aprendizaje significativo, para ello es indispensable aplicar un disefio
instruccional el cual estd estructurado de: métodos, estrategias, actividades y recursos. (Cueva, Feliciano,
Miranda , y Catalan, 2015).

Por su patte, Coll (2001) y Marti (1997), argumentan que, en términos generales, se han venido dando varias
explicaciones funcionamiento psicolégico del sujeto del aprendizaje, las cuales responden a las visiones tedricas
de la corriente constructivista, aplicada a la psicologia del desarrollo. En este sentido cualquier tipo de
clasificacion del constructivismo recoge, explicita o implicitamente, la existencia de: a) un constructivismo
cognitivo que hunde sus raices en la psicologia y la epistemologia genética de Piaget. b) un constructivismo de
orientacion socio—cultural inspirado en las ideas y planteamientos de Vygotsky. ¢) un constructivismo vinculado
al construccionismo social de Berger y Luckmann (2001) y a los enfoques posmodernos en psicologia que sitian

el conocimiento en las practicas discursivas (Edwards, 1997; Potter, 1998).

Estas diferentes formas de entender el constructivismo, comparten la nocién de que el conocimiento es un
proceso cognitivo genuino que ocurre en el sujeto. Su estudio se enfoca en los siguientes aspectos: construccion
del conocimiento, caricter social de dicha construccién y el grado de disociacién entre el sujeto y el mundo.
Entre las teorfas constructivistas se ha elegido la postura teérica de Piaget para el desarrollo e implementacién
del Aula Virtual, ya que en su estructura se apreciara la interaccion entre el docente y los estudiantes,
fortaleciendo asf el trabajo colaborativo y el intercambio de conocimientos, lo que incide en el mejoramiento
del proceso de enseflanza-aprendizaje, ya que con ello el estudiante tendra la oportunidad construir su propio

saber, desarrollando en consecuencia un ente critico y constructivista.

Entornos Virtuales de Aprendizaje

Los Entornos Virtuales de Aprendizaje representan en la educacion una herramienta o recurso para el proceso
de ensefianza/aprendizaje ya que permiten la interaccién del docente y el estudiante, a través de un entorno
virtual, dando como resultado el mejoramiento y emprendimiento de nuevos saberes. Asi afirma (Zdfiga &
Martinez, 2015) “La dinamica del proceso de ensefianza-aprendizaje (PEA) constituye el eslabén fundamental
de la formacién de los profesionales, garantiza la interaccién entre los estudiantes y todos los profesores
implicados, dentro de un espacio comun” (p. 128). Por esta razén los entornos virtuales constituyen escenatios
de aprendizaje permitiendo relaciones de comunicacién e implementando metodologias donde el tnico fin es

mejorar el curriculo de aprendizaje de los educandos.

Sibien se puede mencionar algunas plataformas de entorno virtual, Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environment), es una herramienta usada a nivel mundial por su efectividad de su estructura y
componente que hacen que el educando patticipe e interactie de las diferentes actividades microcurriculares
propuestas y elaboradas por el docente; provocando la comunicacion pedagdgica sincrona y asincrona entre los
integrantes dentro del proceso de educativo (docente/estudiante; estudiante/estudiante), y en el dicente la
autonomia en los procedimientos académicos convirtiéndose en el protagonista dentro del aula virtual (Ardura
y Zamora, 2013).
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Una de las caracteristicas de los entornos virtuales es la versatilidad que tienen, ya que no solamente el docente
es el creador de los contenidos, si no que el estudiante puede hacerlo, con ello se genera un ambiente mas
participativo e interactivo donde todos aportan académicamente, fortaleciendo de esta manera lo aprendido
dentro del aula de clases (Silva Quiroz y Romero, 2013).

Aulas Virtuales

Las aulas virtuales en la actualidad son preponderantes dentro del proceso educativo, ya que a través de ellas se
puede transformar a los estudiantes, de seres mecanicos y ortodoxos, a seres capaces de mejorar sus destrezas y
habilidades en la utilizacién de las TIC. Las Aulas Virtuales se consideran base del aprendizaje, ya que ellas
multiplican las posibilidades de aprender a través de diversos dispositivos, permitiendo la participacion activa
de los colaboradores de una organizacién, quienes al mismo tiempo pueden mejorar contenidos, asi como
compartir experiencias y conocimientos (Huaman Castro y Flores Cueto, 2014). Las Aulas Virtuales reafirman

tres acciones sustantivas del proceso de aprendizaje: aprender, generar contenidos y compatrtirlos.

Estrategias de Aprendizaje aplicadas en el Aula Virtual

Las estrategias de aprendizaje en el dmbito educativo abarcan los aspectos cognitivos y metacognitivos los cuales
representan en los educandos la motivacién y el conductismo. Por lo tanto, se puede definir que las estrategias
de aprendizaje son un conjunto organizado, consciente e intencional de lo que hace un aprendizaje efectivo
(Guerra Mora, Pizarro Ruiz, & Zamorano Vital, 2014, p. 3). Las aulas virtuales como estrategia de aprendizaje
son un mecanismo que permiten que los educadores desarrollen actividades ludicas donde los educandos
desarrollan destrezas en el ambito tecnoldgico y cognitivo permitiendo a su vez ser un alumno autorregulado y
construtivista (Humanante Ramos, Francisco |, Garcfa-Pefialvo, Y Conde Gonzalez, 2013).

El disefio instruccional

Para la elaboracién del aula virtual es necesario la busqueda de un disefio que cumpla con las expectativas y las
exigencias de los actores discentes. Asi (Jiménez Cruz, 2014. p.5) afirma “Todo proceso de aprendizaje
representa la planificacién detallada de las actividades educativas sin importar la modalidad de enseflanza. Este
debe ser sistematico, planificado y estructurado, mediado por las Tecnologias de la Informaciéon y Comunicacion
(T1C).” La implementaciéon de un disefio didactico y pedagdgico que debe sujetarse a un conjunto de etapas
sistematicas, secuenciales o iterativas, a fin de obtener un espacio de trabajo que use adecuadamente los recursos

tecnologicos.

Modelo ADDIE

Es aquel proceso que corresponde al Disefio Instruccional Interactivo, cuyos resultados de la evaluacién
formativa en cada una de sus fases, puede conducir al Disefiador Instruccional de regreso a cualquiera de las
fases previas. A criterio de Sarmiento (como se cita en Carril, 2011): p.24) “ADDIE es un acrénimo de: Analisis
(andlisis), Design (diseno), Development (desarrollo), Implementation (implementacién) y Evaluation
(evaluacién). Muchos disefiadores prefieren utilizar una variaciéon a menudo conocida como Prototipizacion
Répida, lo que implica que el modelo puede ser tanto iterativo como recursivo.” El modelo ADDIE es de
caracter global, y sirve como marco de trabajo general para el desarrollo de diferentes proyectos presenciales y
virtuales.
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Aprendizaje autorregulado

En la actualidad se habla del estudiante con enfoque constructivista, es decir, que él a través del entorno o
contexto en el que se encuentre va a ir formando sus conocimientos; dentro del sistema educativo se enfatiza
en que el educando es el protagonista dentro del proceso formativo y el papel que asume el educador es ser gufa
en el proceso de formacion, es decir, disefia actividades en la cual podra detectar los errores de los estudiantes,
el mismo que podra solucionarlos y fortalecerlos; y asi fomentar en ellos el aprendizaje auténomo y regulado
(Pino-Juste y Dominguez Alonso, 2014). La autorregularizacion de aprendizaje inicia desde los afios 80
partiendo con iuna filosofia “aquellos procesos de autogobierno y autocreencias que facilitan a los estudiantes
transformar sus habilidades mentales en habilidades de desempefio académico” (Zimmerman, 008,166).

El aprendizaje autorregulado que permite el alumno emplee sus propias estrategias de aprendizaje en el cual él
se puede autoevaluar y medir si lo aprendido aporta al contexto de aprendizaje y a su vez corregirlo a través de
las actividades o gufa del maestro. Zimmerman ha disefiado una metodologia que permite , que a traves de una
serie de secuencia de pasos pueda autorregularse en base al contexto en el que encuentra causando en el educado
“plantear los objetivos que gufan su aprendizaje intentando monitorizar, regular y controlar su cognicion,

motivacién y comportamiento con la intencién de alcanzarlos (Valenzuela-Zambrano y Pérez-Villalobos, 2013).

Importancia del Problema
(Bello, 2005) Sefiala que los entornos virtuales para el aprendizaje son “aulas sin paredes”, afirma que es un
espacio social virtual, cuyo mejor exponente actual es la Internet, no es presencial, sino representacional, no es proximal,
sino distal, no es sincrénico, sino multicrénico, y no se basa en recintos espaciales con interior, frontera y exterior,
sino que depende de redes electronicas cuyos nodos de interaccion pueden estar diseminados por diversos
paises. Estos espacios virtuales brindan la posibilidad de incluir diferentes servicios y herramientas al servicio
de los estudiantes, permiten que los estudiantes sean actores de la construccién del conocimiento, cooperacién

e interaccidén con otros.

Las estrategias de aprendizaje son procedimientos o secuencias de acciones conscientes, voluntarias, controladas
y flexibles, que se convierten en habitos para quien se instruye, cuyo proposito es el aprendizaje y la solucién de
problemas tanto en el ambito académico como fuera de él (Diaz-Barriga A., 2007). Tal como sefialan los autores,
la aplicacion de estas estrategias persigue que el estudiante se convierta en “auténomo, independiente y

autorregulado, capaz de aprender a aprender”.

(Lobato Fraile, 2006) Sefiala que se busca que al incorporar estrategias de aprendizaje los estudiantes desarrollen
el sentido del conocimiento, privilegiando los procesos de codificacién, organizacién, elaboracién,
transformacion y de interpretacion de la informacion que seleccionan y que emplean en el proceso de ensefianza
aprendizaje. Es decir, se busca que las estrategias favorezcan el desarrollo de un estudiante independiente, capaz
de tomar decisiones que afecten positivamente su proceso de aprendizaje.

En este sentido, el presente estudio se expone como una reflexion a la inclusion de aulas virtuales como
estrategia de aprendizaje enfocada en desarrollar procesos de autorregulacion en los estudiantes, al propiciar la
interaccion de docente — estudiante, en la busqueda y seleccién del contenido académico incorporado; se
presenta el uso de aulas virtuales como una alternativa a la retroalimentacién de contenidos.
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Método de investigacion
La metodologia de la investigacion se la dividié en dos fases, la primera hace énfasis en el desarrollo de la
metodologia ADDE el mismo que conté con la siguiente secuencia: a) Analisis.- se aplicaron instrumentos de
verificacién como: observacion directa, encuesta y entrevista; los cuales permitieron detectar como el maestro
desarrolla la clase y las metodologias que emplea dentro y fuera del aula, asi como la didactica y el material de
apoyo empleado; b) Esta es la fase del disefio de las actividades dentro del aula virtual, pero antes de describitla
el docente se plantea actividades que permitiran un estudiante autorregulado; estas prestezas estaran enmarcadas
en seis pasos de acuerdo Valenzuela-Zambrano y Pérez-Villalobos( 2013) establece: 1) Establecimiento de
metas: el docente se plantea sus propios objetivos para alcanzar su aprendizaje y rendimiento. 2) Automonitoreo:
El educador entrelaza la tarea de aprendizaje para evaluar los resultados de los esfuerzos. 3) Autoevaluacién: El
alumno se autoevalua a través de las metas que se establecié. 4) Estrategia de trabajo: El docente propone metas
a los estudiantes. 5) Tiempo de planificacién y gestion del tiempo: Es el docente sugiere estrategias para
establecer el tiempo para que los estudiantes alcance los objetivos planteados. 6) Busqueda de ayuda: Es que
aqui donde el estudiante realiza una indagacién sobre los recursos los cuales le permitiran resolver y fortalecer
las tareas de aprendizaje. Con en ello el disefio del aula contard con lo siguiente: Descripcién de la
asignatura(Objetivos, Syllabus, portafolio), Evaluacién(método de calificaciéon y verificacién de notas), Enfoque
didactico(Método pedagdgico y aula invertida), Actividades del estudiante(Foros, Social Wiki, Chat, subir y
compartir archivos), identificacién de los recursos(Bibliotecas Virtuales, Guias elaboradas por los docentes,
Videos); c¢) Etapa de Desarrollo.- descripcién de los procesos de ayuda al tipo de usuatio, para ello el aula virtual
contara con tres tipos de wusuarios: administrador(responsable del funcionamiento del sistema),
docente(responsable de realizar las actividades pedagdgicas y didacticas en la plataforma) y alumno(responsable
de hacer uso de las actividades propuesta por el maestro).

En la segunda fase se implement6 el disefio cuasi experimental Pre-Test y el Pos-Test en grupos de estudiantes
en la asignatura de Gestién de proyectos del Quinto semestre de la carrera de Educacion Basica de la UTMACH.
El grupo de estudiantes fue dividido en dos partes, el grupo A y grupo B, cada uno conformado por 20 alumnos.
Para el desarrollo del estudio se realizé lo siguiente: a) se seleccioné el curso al cual se va aplicar el estudio; b)
divisién de los grupos; c) aplicaciéon del método (aula virtual) al grupo experimental (GRUP-A) y las clases
tradicionales sin apoyo de la herramienta tecnolégica al grupo de control(GRUP-B); d) comparaciéon de los

efectos de cambio (post-test).

Resultados de la investigacion
Se emplearon instrumentos tipo encuesta (Pre-test y Post-test) en dos grupos conformados cada uno de 20
estudiantes, para el cual se los denominaron; grupo de control y experimental; de donde se obtuvieron los

siguientes resultados:

Como se puede apreciar en los resultados en la Tabla 1, en el grupo experimental se ha obtenido en el pre-test
una media de 2,5 y una desviaciéon estindar de 06,75; en post-test se obtuvo mediana=2, desviacién

estandar=9,87; dando un significativo cambio.

En los resultados obtenidos en el grupo de control no se observa diferencias significativas en el post-test en
mediana=2, desviacién estindar muestra diferencia minima de 0,91; con relacién al fortalecimiento de los

aprendizajes en base al contenido de la asignatura.

226




Como se puede apreciar en los resultados en la Tabla 2, en grupo experimental contrastando el pre-test y el
post-test se observa una notoria diferencia en la mediana y la desviacion estandar se aumenta en 7,08, esto hace
referencia que se ha obtenido un resultado favorable en cuanto al trabajo colaborativo dentro del aula virtual;
sin embargo en el grupo de control la mediana aumenta en 3 y la desviacién aumenta 0,43, se presenta cambio
representativo comparando con los resultado del pre-test del grupo en mencion.

Como se puede apreciar en los resultados en la Tabla 3, en el grupo experimental la mediana tiene una vatiacién
de 1 y desviacion estandar de 2,04, es decir, despierta en los estudiantes el interés, la motivacién y el
autoeducacion en el proceso de aprendizaje; en cambio en el grupo de control no habido ninguna variedad en
cuanto a los resultados.

Como se puede apreciar en los resultados en la Tabla 4, en el grupo experimental la mediana tiene una variacién
de 1 y desviacién estindar de 2,04, es decir que en el proceso educativo las aulas virtuales han representado
fuente de comunicacién e interaccion entre estudiantes-docente; en cambio en el grupo de control no habido

ninguna variedad en cuanto a los resultados.

Como se puede apreciar en los resultados en la Tabla 5, en el grupo experimental la mediana no tiene ninguna
variacién en cambio en la desviacion estandar tuvo una diferencia de 4,24, la cual es un resultado significativo
en cuanto al aprendizaje ya que reforzé lo aprendido en aula y trabajos auténomos; en cambio el grupo de
control la mediana se mantiene, pero la desviacién estandar 2,82, este resultado indica que incrementa el poco

interés en uso de aulas virtuales.

Discusion
En el presente estudio se presentd una aula virtual basada en la metodologia ADDIE la cual esta elaborada para
el disefio instruccional E-learning, para el desarrollo de esta investigacion se consideraron dos aspectos
fundamentales: el primero el constructivismo, donde el estudiante construye su propio conocimiento a través
del contexto y la vida diaria (Michelena, 2016), la segunda es el aprendizaje autorregulado, es decir, el docente
aprende del maestro transformando las clases tradicionales a la practica autorreflexiva (Toriano & Soria, 2010),
con ello obtuvieron estudiantes, motivados, fortaleciendo el trabajo colaborativo, autbnomo y la capacidad de

destacarse en el entorno social en el que habita.

Con la aplicacién del aula virtual se ha obtenido resultados en el grupo de control, (s= 0,10) de desviacion en el
en el cual se aplicaron la misma metodologia de aprendizaje sin el empleo de la herramienta tecnoldgica, aunque
la distancia es minima en relacién a la media, ademas las aulas virtuales despiertan la motivacién en el alumnado
dentro de las actividades logrando generar las competencias en cuanto a su formacién ( Rojas Machado, Pérez
Clemente, Torres Milord, y Pelidez Gémez, 2014); como se muestra en la tabla 3 en cuanto a la motivacion,
interés y autoeducacion se muestra una media de s=1 y la desviacion estandar de p= 7.82, teniendo una variacién
de s= es, se puede observar en la tabla 5 que la pregunta recae en negativo, el refuerzo de la aula virtual en el
proceso de aprendizaje; sin embargo con el grupo experimental se obtuvo (p=11,31) de desviacion estandar en
relacién a la media (s= 10,00) (s<=1,31 de desviacién) con el empleo de la herramienta, donde la respuesta hace
énfasis en positivo a la pregunta, con ello se corroborar la idoneidad de los entornos virtuales dentro del proceso
de aprendizaje, ya que mediante sus diferentes elementos han permitido que tanto el docente como el alumno
fortalezcan sus lazos de comunicacion y sobre todo robustezcan el curriculo (Rebollo-Catalan, 2014). Ademas
de fomentar el trabajo colaborativo y participativo dentro y fuera del aula (Hernandez, Gonzalez, y Mufioz,
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2014). El mismo que cumple con el nuevo régimen académico, el cual indica que el trabajo auténomo en la
educacién superior esta valorado en 1.5 sobre el total de las horas clases (Consejo de Educacion Superior, 2017).

Conclusiones
Con esta investigacién se pudo comprobar que con el uso de las aulas virtuales representa un aporte fundamental
en el proceso de aprendizaje, se han obtenido resultados relevantes en cuanto a los estudiantes, logrando
despertar en ellos: la motivacion, el trabajo colaborativo, auténomo y la autoregulatizacion; ademads la
interaccién y comunicacién estudiantes-docente, teniendo con ello maestros actualizados e innovadores con
respecto a las nuevas normativas vigentes de los entes reguladores como la Senescyst y el CES, por esta razén
las entornos virtuales son una herramienta esencial en el proceso de ensefianza / aprendizaje en el sistema

educativo de Educacién Superior.
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Tabla 1

Anexos

:Considera que las actividades de aprendizaje del curso (trabajo intraclase, extraclase, material didactico
c q 1% I ] > >

fortalecieron su aprendizaje?

¢Considera que Experimental Control
las  actividades | Pre-test Post-test Pre-test Post-test
de aprendizaje
del curso
trabajo
.( aha) Desvia Desv M Desvia
intraclase, Med | cio Me | iacio d | Desviacis )
extraclase, Fa | Fr % K € CIOIT Fa | Fr |dia | n Fa Fr ‘,: es,vlaclon Fa | Fr Mediana CIO?

. iana | Estin , ia | Estindar Estand
matetial na | Esta
didéctico) dar ndar na o
fortalecieron su
aprendizaje?
Excelentes 15 0,75 | 75 18 (9)’ 17 0,85 17 10,85

0,

Bueno 2 0,1 |10 25 |6,72 2 1 2 9,87 |2 0,1 |2 |8963 2 0,1 |2 8,963
Malo 3 0,15 | 15 0 0 1 0,05 1 0,05
Total 20 |1 100 2,5 | 6,72 20 |1 20 1 2 | 8,963 20 |1 2 8,963

Fuente: Matias |, Loayza G y Afiazco H., Ecuador, 2017.

Tabla 2
¢Cémo considera usted que es el trabajo colaborativo entre sus compafieros dentro del aula virtual?
Experimental Control

¢Coémo considera

usted que es el Pre-test Post-test Pre-test Post-test

trabajo M

. Des
colaborativo entre e
~ .| viaci Me | Desviaci Me L, . Desviaci
sus  compafieros di |, F | , . Desviacion Media |,

d Fa Fr % on Fa dia | 6n Fa Fr | dia , Fa | Fr on
entro del aula a i r , Estandar na ,
. Esta na | Estindar na Estindar

virtual? n

ndar
a
2

Excelente 2 0,1 |10 20 1 5 (5)’ 12 (6)’

7 |45 0 |11,58 06 |5 |568 0|8 6,11

Bueno 11 0,55 | 55 > 0 0 > 13 5 > 8 4 >

Malo 7 0,35 | 35 0 0 2 0,1 0 0

Total 20 |1 100 7 |45 |20 110 11,58 20 1 5 5,68 20 (1 |8 6,11

Fuente: Matias |, Loayza G y Afiazco H., Ecuador, 2017.
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Tabla 3
¢Con que frecuencia despierta en usted la motivacion, el interés y la autoeducacién dentro del aula virtual en el

proceso de aprendizaje?

¢Con que Experimental Control
frecuencia
despierta en Pre-test Post-test Pre-test Post-test
usted la
motivacion, el
interés y la M | Desvia Desvia o
iz ., ., . Desviaci
autoeducacion ed | cion Med | cién Med | Desviacion Med |
Fa Fr % . , Fa Fr . , Fa Fr | . , Fa Fr . 6n
dentro del aula ia | Estan iana | Estand iana | Estandar iana i
. Estindar
virtual en el na | dar ar
proceso de
aprendizaje?
Siempre 1 0,05 5 2 0,1 0 0 0 0
0.
Frecuente 2 0,1 10 3 0,15 3 1’5 3 0,15
2 |6,68 1 8,72 R 6,16 3 6,16
Rara vez 2 0,1 10 3 0,15 3 1’5 3 0,15
0,
Nunca 15 0,75 75 12 |06 14 . 14 0,7
Total 20 1 100 2 | 6,68 20 |1 3 4,69 20 |1 |3 6,16 20 1 3 6,16

Fuente: Matias |, Loayza G y Afiazco H., Ecuador, 2017.

Tabla 4
¢Considera usted que la comunicacién entre el docente y estudiante es inmediata e interactiva dentro del aula
virtual?
¢Considera Expetimental Control
usted que la
comunicacién Pre-test Post-test Pre-test Post-test
entre el docente
y estudiante es Desvia M | Desvi Desviac
inmediata e i6 i6 iacié i i6
: . Fa Fr % Med Clor} Fa | Br 'ed aclo}n Fa Fr Med DCS}VlaClOﬂ Fa | Fe Median | i6n ,
interactiva iana | Estan ia | Estan iana | Estindar a Estand
dentro del aula dar na | dar ar
virtual?
Siempre 1 0,05 | 5 2 0,1 0 0 0 0
0,1 0,1

Frecuente 2 0,1 |10 3 0,15 3 5’ 3 5’

2 6,68 1 8,72 01 3 6,16 01 3 6,16
Rara vez 2 0,1 |10 3 0,15 3 5’ 3 5’
Nunca 15 |075 |75 12 |06 14 o7 14 |07
Total 20 1 100 2 6,68 20 1 3 |4,69 20 1 3 6,16 20 |1 3 6,16

Fuente: Matias |, Loayza G y Afiazco H., Ecuador, 2017.
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Tabla 5
¢El aprendizaje virtual le facilité reforzar lo aprendido en aula de clase en los trabajos auténomos?

¢El Experimental Control
aprendizaje
virtual le Pre-test Post-test Pre-test Post-test
facilitd
reforzar  lo . .
aprendido en l?esvla . PCSV‘IQ .| Desviaci Me L.
Med | cién F| Media | cién Media | | . Desviacié
aula de clase | Fa Fr % . , Fa ) Fa Fr 6n Fa | Fr |dia ,
iana | Estand r | na Estand na | n Estindar
en los Estindar na
trabajos ar ar
auténomos?
0 0. 0,1
Si 5 0,25 25 18 |, 1 i 3 ?
9 05 5
10 7,07 i 10 11,31 10 12,72 10 {9,899
0, 0,8
No 15 0,75 75 2 R 19 17
95 5
1
Total 20 |1 100 10 7,07 20 | 1|10 11,31 20 1 |10 12,72 20 |1 10 9,899

Fuente: Matias |, Loayza G y Aflazco H., Ecuador, 2017.

232




CAPITULO 5

LA VOCACION DE SERVICIO Y LA DOCENCIA




Liderazgo en el ejercicio docente
Lic. Nelly Germania Salguero Barba
Universidad Técnica de Cotopaxi
nelly.salguero@utc.edu.ec

Lic. Christian Paul Garcia Salguero
Universidad de Toronto Canada
crispagas@hotmail.com

Resumen
El ejercer liderazgo es tarea de todos, cada persona posee un exquisito potencial para ponerlo en practica en el
aula de clases, motivando a menudo a sus estudiantes e impartiendo sus sabios y sélidos conocimientos. El
objetivo de todo docente es convertirse en un lider intelectual, a la hora de cimentar aptitudes, actitudes valores,
esto lo lograra a través de la aplicaciéon de talleres vivenciales, los mismos que serin utilizados como
instrumentos validos aplicables en el futuro, durante su desempefio profesional, convirtiéndolos en entes éticos,
ctiticos, propositivos, ttiles a la sociedad. El maestro en el proceso de ensefianza debe hacer que el estudiante
se sumerja en el tema, se apasione por el estudio; y, a través de la metodologia del aprendizaje experiencial
conquistaremos la articulacién maravillosa para crear espacios demostrativos que permitan construir
aprendizajes significativos, basados en el constructivismo “aprender haciendo”, valorando su capacidad
cognitiva y los aportes por ¢l realizados. El material a ser utilizado por el maestro en el aula de clases debe ser
llamativo, interesante, que inculque valores, actualizado y practico. Se propone elaborar una Guia docente, la
misma que nos permitira aplicar un liderazgo educativo eficiente y eficaz, acompafiado de la pedagogia del
afecto, tomando en cuenta que es una herramienta clave en el proceso de ensefianza aprendizaje como ente
transformador del cambio, convirtiendo los aprendizajes desde el punto de vista individual en aprendizajes
colectivos, sociabilizindoles y compartiéndolos, para llevarlos a reflexiones y aprendizajes grupales que
fortalezcan la integracion de la Comunidad educativa en su conjunto, dindonos como resultado grupos
humanos inteligentes abiertos al aprendizaje, alcanzando una convivencia arménica y comunicacion efectiva,

conquistando grupos de trabajo de alto rendimiento.

Palabras claves: Liderazgo, maestro, estudiante.

Abstract

Exercise leadership is everyone job. Each person has an exquisite potential to put it into practice in the
classroom, often motivating their students and imparting theirs wise and solid knowledge. The objective of
every teacher is to become an intellectual leader, when it comes to cementing skills, attitudes and values, this
will be achieved through the application of experiential workshops, which will be used as valid instruments
applicable in the future, during their performance Professional, turning them into beings ethical, critical,
propositive, useful to society. The Master in the process of teaching must make the student immerse in the
subject, be passionate about the study; And through the Experiential Learning methodology we will conquer
the wonderful articulation to create demonstrative spaces that allow us to construct meaningful learning, based
on constructivism "learning by doing", valuing their cognitive ability and the contributions they make. The
material to be used by the teacher in the classroom should be striking, interesting, and inculcated values, updated
and practical. It is proposed to develop a Teaching Guide, which will allow us to apply an efficient and effective
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educational leadership, accompanied by the pedagogy of atfection, taking into account that it is a key tool in the
teaching-learning process as a transformative instrument of change, converting learning From individual point
of view in collective learning, socializing and sharing them, to bring them to group reflections and learning to
strengthen the integration of the Educational Community as a whole, resulting in intelligent human groups open
to learning, achieving harmonious coexistence and effective communication , Conquering high-performance

workgroups.
Keywords: Leadership, teacher, student.

Introduccion
Las bases solidas de liderazgo lo conquistamos en el entorno familiar, de donde provienen los valores,
estrategias, posteriormente ingresan al sistema educativo y son los maestros quienes forman su caracter y van
potenciando sus habilidades.

La sociedad actual exige lideres integrales, pero eso no es posible lograrlo si no contamos con un lider al interior
del aula. El docente debe convertirse en el amigo incondicional de sus estudiantes, entendiendo sus necesidades,

fortaleciendo las relaciones humanas, sélo asi lograra un aprendizaje significativo.

El aprendizaje significativo consiste en afladir y asimilar nuevos extractos y respuestas, condiciones, guias y
valores. El estudiante que estd motivado no solo captara el significado ecuanime, sino que ademas captara la
relacion de este contenido con su mundo de experiencias e intereses particulares. El maestro debe transformarle
al aula en un lugar propicio para el aprendizaje, creando un ambiente armoénico que le permita discernir la
informacién recibida y sobre todo volverle util para su vida practica, comprendiendo las resistencias de los

estudiantes y resolverlas casa adentro.

Covey (2002), plantea que el liderazgo basado en valores y principios tendrd como consecuencia un buen trabajo
en equipo, éste lider puede enfrentar situaciones dificiles durante su camino o decisiones dificiles de tomar, pero
lo sacara adelante siempre sus valores. Actualmente, tenemos en nuestro pafs un sin numeros de actores
politicos, educacionales y religiosos que hablan de liderazgo llevando a su gente a la busqueda de fines partidistas

0 propios, sin buscar el bien comun.

Liderazgo centrado en el aprendizaje

Macbeath (2009). Indica que el liderazgo para el aprendizaje implica en la practica, al menos, cinco principios:
centrarse en el aprendizaje como actividad, crear condiciones favorables para el aprendizaje, promover un
didlogo sobre el liderazgo y el aprendizaje, compartir el liderazgo y una responsabilidad comun por los
resultados. La creaciéon de una cultura centrada en el aprendizaje de los alumnos requiere: promover la
cooperacion y cohesion entre el profesorado, un sentido del trabajo bien hecho, desarrollar comprensiones y

visiones de lo que se quiere conseguir.

Se debe poner especial énfasis en que el docente no debe ser un mero espectador ni un repetidor de temas
aprendidos realizado de manera empirica y estresante a la hora de impartir el conocimiento a sus estudiantes.

El desempefio docente estara centrado en funcién de la motivacién, compromiso, la capacidad o competencia
y las condiciones en que trabajan, unido sobe todo con el sentido de pertenencia.
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Caracteristicas de un lider
e Escuchar y responder con empatia
e Pedir ayuda y alentar a la patticipacién
e Compartir sentimientos, pensamientos y motivaciones
e Proporcionar apoyo, sin quitar la responsabilidad
 Seguir una secuencia logica en las discusiones
e Concentrarse en la discusion logica de las discusiones

e Presentar sugerencias y puntos de vista de manera adecuada y convincente.

“Un hombre con ideas es fuerte, pero un hombre con ideales es invencible”.

Andnimo

El lider debe enfocar su gestién bajo un ambiente articulador, a través de la visién conjunta de los miembros de
la institucion.

El lado humano del lider tiene relacién con la capacidad de decisién, compromiso, ética, responsabilidad,
facilidad para proponer soluciones creativas e innovadoras, entender a sus estudiantes y guiarles por el camino
del bien, hacer de ello entes éticamente responsables.

Barrabés Javier. (2017). Manifiesta que deberfamos triplicar el sueldo a los maestros. Hacer de ellos una
profesion bien pagada, rigurosa, de élite. Son nuestra tnica salvacion.

Liderazgo educativo

Para hablar de Liderazgo educativo, es necesario centrarse en la capacidad de generar espacios de convivencia
armonica entre todos los integrantes de la Comunidad educativa, convirtiéndose en autoridad moral, a la hora
de formar y educar a sus estudiantes, ya que su misién es guiar de manera constructiva y preparatles para la vida,
orientandoles a la ruptura de paradigmas y no entrar en la sumisién, actitud negativa que tanto dafio hace cuando
queremos convertirnos en entes propositivos.

Guia del lider educativo

e Tener la capacidad de generar el conocimiento para fomentar ambientes de aprendizaje
innovadores y productivos.

e Desarrollar estrategias y formas de actuar que les permitan enriquecer la calidad del servicio
educativo con el desarrollo de nuevas habilidades.

¢ Busca fortalecer el proceso de enseflanza-aprendizaje con una visién educativa positiva

e Tener pasion por ensefar y estar dispuesto a aprender.

e Tener espiritu de servicio.

e Tener una vocacién que cultiva con tono humano.

e Tener buena actitud y disposicion, no discrimina, ni se enoja.

e Generar seguridad en sus estudiantes, los convencen de que por medio del aprendizaje serin
mejores personas, que lo pueden lograr y sélo depende de ellos.

e Lograr éxito de todos los estudiantes del grupo.

e Ser exitoso, para que sus estudiantes sean exitosos.
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e Generar altas expectativas en sus estudiantes.

e Fomentar el crecimiento continuo y sistematico en los niveles petrsonal, profesional e
institucional.

e Convertirse en un vinculo con su comunidad.

e Promover el desarrollo del pensamiento critico, la sensibilidad, la responsabilidad social.

e Conocer y aplicar los principios del aprendizaje, los procedimientos para llevar a cabo el uso
adecuado de los medios auxiliares de la enseflanza.

e Adaptarse rapidamente a los cambios en su entorno como a la globalizacion.

e Hstar en constante capacitacion y actualizacién.

o Atender a la diversidad.

Cultura escolar

Las instituciones educativas requieren de lideres fuertes para orientar, definir, capacitar, organizar, comunicar,
motivar y estimular a sus integrantes, con la finalidad de mover ese barco denominado institucién educativa, a
efecto de que todos hablen un mismo idioma, compartan, ideales y hagan realidad sus suefios.

El arte de aprender

Todos los seres humanos desde que nacemos tenemos la necesidad de aprender cosas nuevas; y, con el paso del
tiempo vamos robusteciendo la capacidad de imbuirnos en el maravilloso arte de aprender, tan solo necesitamos
una dosis de buena voluntad y compromiso para que el conocimiento fluya.

El maestro con su sabiduria va moldeando al estudiante, proveyéndole del conocimiento adecuado y formandole
para la vida.

La Logosofia tiene el poder de desarraigar al hombre del mundo en el que se encuentra, con la finalidad de
transportarlo paulatinamente e internatrlo en los procesos de superacion, trasformando su modelo de vida y

estimulandolo a conquistar mas alld de sus posibilidades.

El arte de ensefar
El maestro debe estar muy bien preparado y poner especial cuidado en lo que ensefia, es importante que no se
convierta en un mero repetidor de palabras, caso contrario perdera la hilaridad del tema y eso hard que los

estudiantes desvien su atencién y se desmotiven.

El lider pedagégico
El respeto al lider pedagdgico proviene de los estudiantes con quienes interactia y comparte sus vivencias,

forma en principios y valores morales, permite crear ese vinculo docente-estudiante.

El lider pedagégico debe ser un sofiador incansable, transformador de vidas, constructor del conocimiento que
transmita esa energfa positiva a sus educandos e irradie hacia la comunidad en general; un estudiante motivado

siente pasioén por aprender.

Laissez-faire
Esta es una palabra francesa que significa “dejar hacer” y sitve para identificar a aquel tipo de lider que permite
que sus subordinados hagan lo que quieran. Este es el tipo de lider opuesto al lider autocratico, bajo este
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liderazgo la gente tiene completa autonomia, se les provee toda la informacién y recursos que necesiten para
hacer su trabajo y se interviene Gnicamente cuando alguno de ellos lo solicita.

El lider democratico
Es aquel lider que se toma el tiempo para compartir con sus estudiantes y motiva su participacién en la toma de
decisiones, de esta manera un lider participativo o democritico cree que enfrenta mejor toda situacion al incluir

a las personas involucradas.

El lider autocratico

El lider autoritatio o autocratico, interviene en las decisiones grandes y pequefias, decide como y cuando hacer
cada cosa y siempre piensa que lo que él dice es lo mejor. Las decisiones de un lider autoritario o autocratico no
pueden ser cuestionadas, en su lugar ellos esperan que las obedezcamos como que fuera la regla de oro. Los
lideres autoritarios o autocraticos son meticulosos en el planeamiento y esperan que sus subordinados confien

ciegamente en sus decisiones.

El lider tiene defectos y virtudes, pero uno debe aprender a potencializar las virtudes y desechar las debilidades,

aprender de lo bueno es muy importante.

El rol del estudiante

El estudiante desarrolla destrezas en la formacién del conocimiento, debe estar comprometido con el proceso
de ensefianza aprendizaje, estar abierto a escuchar, aprender, reconocer la labor de sus compafieros y trabajar
siempre en equipo, actualizarse y proyectarse al cambio, ser capaz de asimilar el conocimiento de manera positiva
poner en practica los conocimientos adquiridos; y, estar preparado si es el caso para poder resolver conflictos
de manera serena y creativa, Actuar como moderador y dinamizador del proceso educativo, fijindose un

objetivo y un norte contribuyendo con la sociedad, siendo entes propositivos comprometidos con la sociedad.

El padre de familia como aliado del aprendizaje

Los Padres de familia debido a sus mudltiples ocupaciones y baja economia, se ven obligados a trabajar con la
tinalidad de llevar el sustento diario a cada uno de sus hogares, pero no se dan cuenta que la labor docente debe
ser compartida con los padres y estudiantes formando la trilogfa educativa, lamentablemente no esta claramente
definida el rol especifico que deben cumplir a la hora de educar a sus hijos, no tomamos en cuenta que tienen

mucho que ver en el proceso de enseflanza aprendizaje.

Se debe hacer conciencia que los padres muchas veces terminan con sus pertenencias para brindarnos una
educacién de calidad, entonces deberfan retribuir de buena manera todo el esfuerzo y sacrificio que ellos hicieron

y continian haciendo porque la labor de padre no culmina.

Resultado de la mejora en la calidad educativa

Del liderazgo y motivacién que ejerce el docente sobre sus estudiantes dependera mucho para que los
estudiantes valoraren al profesor, viéndole como instrumento clave de la mejora de la ensefianza aprendizaje,
esto permitira que cumplan con sus metas y objetivos, a través del trabajo colaborativo, alcanzando el desarrollo

profesional.

Gonzalez y Gonzalez (2012) adelantaron una investigacién con 12 profesores sobre “Estilos de Liderazgo del
Docente Universitario” basados en los estilos laissez faire (dejar hacer), autocratico, transaccional y
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transformacional, encontrandose tendencia a adoptar comportamientos caractetisticos del liderazgo
transformacional bajo las combinaciones: autocratico-transformacional; transaccional-transformacional; laissez
faire-autocratico-transformacional y autocratico-transaccional-transformacional. Los datos obtenidos sefialan
que los y las docentes muestran preocupacion por la promocion de sus estudiantes, a través de la atencion de
sus necesidades, la estimulacion intelectual y el crecimiento personal.

El Informe Talis, (Ocde, 2009), titulado «Desatrollo profesional de los profesores, una compatacion
internacional y europea» —que estd basado en una encuesta internacional sobre ensefianza y aprendizaje realizada
a docentes de 23 paises—, sefiala que una politica escolar en la que se informa a los profesores sobre su
rendimiento estd muy ligada a su desatrollo profesional y al ambiente de trabajo del centro educativo en el que

se desenvuelven.

Blanchard (2020), recientemente y en la literatura sobre liderazgo, se ha hecho la distincién entre aquellos
modelos centrados en un liderazgo transaccional y un liderazgo transformacional. Los modelos transaccionales
asumen que los lideres deben ganar legitimidad para poder ejercer influencia. Entre los factores que pueden
afectar esta legitimidad estan: la conformidad de los lideres a las normas grupales, la competencia del lider en la
tarea grupal y la fuente de autoridad del lider.

Salazar (2000), Leithwood y Jantzi (1999) consideran que el liderazgo ha sido histéricamente asociado a la alta
gerencia de las empresas; sin embargo, actualmente se estd incursionando en el ambito educativo ubicando el
liderazgo transtormacional como el mas idéneo para las organizaciones educativas dadas las caracterfsticas del
lider, definidas en términos de carismatico, visionario, flexible, inclusivo y transformativo que apuesta al

crecimiento personal de sus seguidores.

Covey, (2002). La motivacién tiene una vertiente de persistencia, que es la medida de cudnto tiempo sostiene

una persona su esfuerzo. Los individuos motivados se aferran a una tarea lo suficiente para alcanzar la meta.

Deben formar parte del léxico y practica docente los términos equidad, inclusién y diversidad de la ensefianza,
involucrando de esta manera a toda la comunidad educativa, estos valores haran que un lider sea efectivo y logre
un aprendizaje significativo en su aula de clase, estimulando a la motivacién, al cambio y a la innovacién,
logrando el compromiso de los educandos, haciendo que se interesen por investigar con el propésito de adquirir
nuevos conocimientos y competencias a través de un trabajo responsable y ético, contribuyendo en su
desempefio docente, alcanzando la integracién y el trabajo colaborativo, permitiendo que se desarrolle en un
mundo competitivo, propiciando una convivencia armoénica y promoviendo una justicia social libre de tabues y

discriminacién, encaminado siempre hacia el logro de metas y objetivos.

Coémo motivar a sus estudiantes

El maestro debe orientar en todo momento al logro de objetivos que lo conduzcan al éxito a través de su
esfuerzo y dedicacion personal, los educadores estan comprometidos con su trabajo, aman lo que hacen, hacen
que los estudiantes comprendan, a través de la utilizacién de dinamicas para crear, recrear, inspirar y cultivar la
motivacién en sus dirigidos. Hacerles saber que son importantes, inteligentes, transmitir el conocimiento con
entusiasmo, respetar las capacidades de cada uno, integrarles, ayudarles a crecer hacerles sentir que estamos
cerca de ellos, en un permanente acompafiamiento y convencerles de que son los protagonistas de su formacién

y constructores de su futuro.

239




Relacion entre el liderazgo y 1a motivacion

La motivacién es la manera de inspirar a las personas, ya sea de manera individual o colectiva, de modo que se
obtengan los mejores resultados, promoviendo el trabajo efectivo.

Madrigal (2005) indica que existe una relacién directa entre el liderazgo que ejerce el lider y la motivacién de sus
seguidores, este vinculo entre ambos factores parece prevalecer sobre otro tipo de variables, entre estas se
encuentran, por ejemplo, las condiciones ambientales o sistemas de incentivos y su respectiva relaciéon con la
motivacion.

Ausubel, Novak y Hanesian (1999) distinguen tres componentes de la motivacién de logro: la necesidad de logro
académico, el mejoramiento del yo y el componente afirmativo. Con el logro de metas académicas y
profesionales, el estudiante se esfuerza en alcanzar el mejoramiento del yo porque tales logros se convierten en
elementos de generacién de autoestima y de incremento del status.

La persona que ejerce liderazgo no es la que presiona o da disposiciones de manera despectiva, sino aquella que
gufa, motiva, sirve y valora el esfuerzo de sus colaboradores, encaminandoles a ser mejores cada dia, alcanzado
la excelencia.

¢Coémo definir la motivacion de logro?
Murray, (1938). Lo define como: “La motivacién de logro como deseo o tendencia a vencer obsticulos,
superando las tareas dificiles lo mejor y mas rapidamente posible.

McClelland, (1989) desarrolla la motivacién de logro, conjuntamente con la motivacién de afiliaciéon y poder.
“Tendencia del sujeto a buscar el éxito en situaciones desafiantes que supongan un reto, es decir, que impliquen
demostrar capacidad y que permitan evaluar el desempefio del sujeto”.

¢Cuales son las caracteristicas de las personas con necesidad de logro?
e Investigan nuevas y variadas formas para llegar a triunfar
¢ Todo lo que se les presenta lo ven como una oportunidad
e Asumen retos de una manera positiva y responsable
¢ Conffan en sus capacidades y las utiliza de la mejor manera
e Sc evidencia un liderazgo significativo
e Contribuyen a su crecimiento personal y profesional
e Son protagonistas de su formacién y se proyectan a logros futuristicos
e Demuestran capacidad de liderazgo

e Elevada autoestima y desarrollo profesional competitivo.

Juarez Garcia Benito (2013). Decalogo ideolégico. La Educacion es fundamental para la felicidad social; es el
principio en el que descansan la libertad y el engrandecimiento de los pueblos.

“La constancia y el estudio hacen a los hombres grandes, y los hombres grandes son el porvenir de la Patria”.

McKinsey (Barber y Mourshed, 2007) yla OCDE (Pont, Nusche y Moorman, 2008) sitian el liderazgo educativo
como el segundo factor interno a la escuela que mas relevancia tiene en los logros de aprendizaje, tras la accién

directa de su profesorado.
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Conclusiones
Es imprescindible la necesidad de fomentar y aplicar un liderazgo educativo eficiente y eficaz, acompafiado de
la pedagogia del afecto, tomando en cuenta que es una herramienta clave en el proceso ensefianza aprendizaje
como ente transformador del cambio, hacer de sus estudiantes entes propositivos que a través de los
conocimientos adquiridos logren la mejora continua y alcancen la calidad educativa, ejerciendo un liderazgo
significativo, carismatico inclusivo y democratico.
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Resumen
El presente articulo se refiere a las practicas pre profesionales desarrolladas por estudiantes universitarios de la
carrera de educacion basica, vista desde la articulacion de la teorfa con la practica, cuyo objetivo es: exponer
experiencias de las pricticas pre profesionales, desde el enfoque aprendizaje-servicio para compartir logros
alcanzados; considerando la triada didactica que involucra: docentes, estudiantes y conocimientos. Esta
exploracién es de corte cualitativo, por tratarse de un estudio bibliografico y recopilacién de descripciones de
experiencias alcanzadas por los estudiantes practicantes; los métodos utilizados fueron: analitico-sintético,
descriptivo y explicativo; llegando a sintetizar las conclusiones, mismas que se concretan en que las practicas pre
profesionales aportan significativamente para minimizar las barreras existentes en los estudiantes al momento
de articular la teorfa con la practica de un saber determinado; en cuanto a las mejores experiencias alcanzadas
por los estudiantes universitarios destacan las relacionadas al material didactico, compartir experiencias, el papel
que juega el tutor institucional, acercarse a la realidad de la labor docente, poner en practica procesos
metodolégicos, demostrar seguridad en el aula, relacionarse con docentes y autoridades del plantel, entre otras

manifestaciones.

Palabras claves: practicas pre-profesionales, aprendizaje-servicio, experiencia, educacién basica, teotia-

practica.

Abstract
This article refers to the Pre-service professional teaching developed by university students of the basic
education career, which is seen from the linkage of theory and practice, whose objective is: to expose successful
experiences of pre-service professional practices, from the service learning approach to share achievements;
considering the didactic triad that involves: teachers, students and knowledge. In relation to the research
approach, it is a qualitative cut because it is a bibliographical study and a compilation of textual descriptions of
experiences reached by the student practitioners; The methods used were: analytical-synthetic, descriptive and
explanatory; reaching to synthesize the conclusions, which are made concrete in that the pre-professional
practices contribute significantly to minimize the barriers existing in the students when articulating the theory
with the practice of a certain knowledge; in terms of the best experiences achieved by university students, there
are those related to teaching material, sharing experiences, the role of the institutional tutor, approaching the
reality of teaching work, implementing methodological processes, demonstrating classroom safety, interact with
teachers and campus authorities, among other manifestations.
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Introduccion
Los estudiantes universitarios requieren contextos apropiados para realizar las praicticas pre profesionales,
siendo estas de indole tedrico y técnico, especialmente cuando deben actuar desde la integracion de saberes®
con el proposito de articular la teotfa con la practica, cuya aspiracion es consolidar sus conocimientos que fueron
desarrollados a lo largo de sus estudios; sin embargo, a pesar de haber alcanzado, destrezas, capacidades y
competencias, es evidente que enfrentan barreras en su desempefio en calidad de practicantes; desde esta
perspectiva, es necesario recalcar que la inadecuada aplicacién de las practicas pre profesionales limita el
desarrollo de actitudes y aptitudes en los estudiantes del nivel universitario, en apego al petfil de salida de la

carrera, reduciendo posibilidades en alcanzar experiencias significativas.

Sabemos que las practicas pre profesionales trazan el horizonte en el futuro profesional, llevandolo a escenarios
reales para poner en practica sus conocimientos a través de la integracion de saberes, esto es, articulando la
teotfa con la practica, involucrando las diferentes asignaturas aprobadas en el nivel para potenciar los procesos
cognitivos, procedimentales y actitudinales, con la intencién de autorregular el conocimiento, que para Sanmarti
y Jorba (1995), citados por Alsina y Planas (2008) “[...] cada individuo construye su propio sistema personal de
aprender y lo va mejorando progresivamente; este proceso es importante, porque permite desarrollar la
autonomia en el estudiante practicante” (p. 2).

Desde esta perspectiva, se puede comprender que los estudiantes practicantes enfrentan aspectos de caracter
social, pedagodgico, cultural, politico y otros ambitos propios del contexto y de cada institucién educativa, que
pueden ser barreras a superar durante su estadia en la institucién de acogida, sin embargo, es importante la
presencia del docente tutor, quien guia orienta y aconseja al practicante para reducir brechas y compensar vacios

que hayan quedado a lo largo de sus estudios.

Comprendiendo que existen varios sucesos a lo largo de la practica docente, en lo que respecta a: adaptacién al
nuevo escenario, como también interrelacion con los docentes, estudiantes, directivos y otros actores educativos
insertados en la institucion, sera el ejercicio a través de las practicas lo que generara seguridad y sobretodo
experiencias significativas; asimismo, las capacidades con las que cuenta el practicante son llevadas al escenario
educativo como aporte que se otorga a la comunidad educativa, desde un enfoque ganar-ganar, que
interpretando se trata de explicar que las practicas pre profesionales se orientan al aprendizaje- servicio®.

5> Para Rorgiers (2007: 26-29) citado por Vélez (2013), la integracién se vincula a la idea de interdependencia o
interrelacion de los diferentes elementos que constituyen un todo, en un proceso en el que identificamos sus
puntos en comun, lazos entre ellos y tejemos una red desde sus solidaridades, pero sin fusionarlos ni
confundirlos. Esto es lo que se ha venido entendiendo por ubicatlos dentro de un sistema. De esa manera la
integracion viene a ser aquella operacién por medio de la cual hacemos independientes y solidarios elementos
que estaban disociados al inicio, propiciando el que puedan funcionar de manera articulada. En el ambito
educativo la integracién se da cuando, la integracién se da cuando, entre otras cosas, el estudiante incorpora un
nuevo saber a sus saberes anteriores, restructurando su universo interior y aplicando los saberes integrados a
nuevas situaciones concretas.

¢ El aprendizaje servicio es una metodologia de enseflanza y aprendizaje gracias a la cual los jovenes desarrollan
habilidades mediante el servicio a sus comunidades. Un buen programa de APS permite a los jovenes realizar
tareas importantes y de responsabilidad en sus comunidades y escuelas; la juventud asume roles significativos y
desafiantes en una variedad de lugares, tales como guarderias, museos, actividades extraescolares, proyectos
ecologicos, bibliotecas o centros de jubilados. Las actividades en estos lugares pueden incluir lectura a nifios,
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La presente investigacién tiene como horizonte el objetivo que consiste en: exponer experiencias de las practicas
pre profesionales, desde el enfoque aprendizaje servicio para compartir logros alcanzados; y siendo necesario
responder al propésito de esta exploracién se ha descrito varias experiencias comentadas por estudiantes

practicantes, mismas que han sido clasificadas como: pedagogicas, sociales, actitudinales y administrativas.

Se ha expuesto un poco la idea a la que se enfrentan los estudiantes practicantes en las instituciones de acogida;
asimismo, se ha definido el propédsito de la investigacion; ahora se explora el tema en estudio, mismo que se
enfoca a las practicas pre profesionales como una experiencia de aprendizaje-servicio, considerando para la
fundamentacién teérica los siguientes objetos de estudio: practicas pre profesionales, experiencias, aprendizaje-
servicio. Para el efecto se describe y se compara aportes de diferentes autores; ademas se incluyé criterios
emitidos por un grupo de estudiantes de la carreta de educacién basica, quienes realizaron las respectivas
practicas en una instituciéon educativa en el subnivel de educacion basica superior.

Practicas pre profesionales

Iniciando con un ligero andlisis de las practicas pre profesionales, se comprende que éstas tienen un proposito
importante, que es generar espacios de actuacién a favor de estudiantes que han alcanzado conocimientos en
funcién al perfil de salida de la carrera, sin perder de vista el servicio a la comunidad, con la intencién de alcanzar
experiencias significativas, que contribuyan a enriquecer sus saberes; en el caso de la carrera de educacién basica
que nos ocupa en esta exploracién, nos referimos a las teorias pedagdgicas, diddctica, planificacién curricular,
inclusién educativa, investigacion, entre otras asignaturas estudiadas.

Para Dellavalle (2014), la practica pre profesional es un transcurso de aprendizaje de la propia experiencia, que
suministra coyunturas para aprender con la posicién de que la prictica esté sometida a un proceso de
reelaboracién; y esta accidén ocurre en las instituciones, mismas que se transforman en verdaderos laboratorios
de aprendizaje, que permite guiar la reelaboracion; esto es, cuando existe orientacién por parte del tutor de
practicas, quien acompafia en la reflexién sobre lo observado y experimentado en escenarios reales del campo
laboral, a través de filtros de los conocimientos previos alcanzados en el aula universitatia.

Por otra parte, Coleman (1989) citado por De la Vega y Arakaki (2011) menciona que las practicas resultan ser
una experiencia de trabajo supervisado, ofrecida como parte del curriculum y aplicada durante la secuencia
académica, permitiendo al estudiante practicante alcanzar nuevas habilidades y a la vez aprender a desenvolverse
en una cultura organizacional que cumple con todos los requerimientos para articularse con las practicas.

Partiendo de los criterios de los autores mencionados en pdrrafos anteriores se puede afirmar que los
practicantes consolidan conocimientos hacia una formacion integral, complementandose durante la estancia en
las instituciones de acogida, con la intensién de favorecer a las partes involucradas, refiriéndonos al aprendizaje
setvicio.

Los periodos de practicas deben desarrollarse de manera secuencial, iniciando con ejercicios de observacion
hasta llegar a la dltima etapa, que consiste en la aplicacion del ejercicio docente. Resulta ser un proceso de
aprendizaje que se puede generar solo, siempre y cuando la practica se someta a una reflexién continua y
organizada, apoyada por el tutor, por un modo activo del conocimiento, como servicio-aprendizaje; permitiendo
al futuro docente desarrollar, competencias pedagdgicas, dominio de contenidos disciplinares e identificar

supervision de alumnos en edad escolar y en lugares de ocio, ayuda en tareas escolares, guia de museos, limpieza
de barrios, o grabacion de historias orales con ancianos. (Puig & Josep, 2007).
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problemas en relacién a sus experiencias y contextos socioculturales para administrar estrategias de solucién y
superar barreras que se presentasen en el camino, asumiendo una actitud: critica, colaborativa, responsable y

sobretodo de compromiso con su funcién de servicio.

(Bueno & Olivia, 2011), La importancia de las practicas pre-profesionales radica en familiarizar al estudiante en
el contexto de su futura profesion, prepararlo para la insercién en el campo laboral, como también fortalecer su
vocacion e identidad profesional; ademas acercarlo fisicamente a la realidad laboral; por otra parte, los autores
hacen hincapié que las practicas deben estar previamente planificadas con objetivos claros y graduales en funcién
a los conocimientos del practicante para lograr progresivamente un vinculo creciente en la labor que ocupa la
practica. “[...] para ello se ird elevando paulatinamente el nivel de complejidad de las tateas que asuman y
aumentara su nivel de independencia de un grado a otro y entre las diferentes practicas de un mismo grado” (p.

45),

Las practicas pre profesionales en la carrera de educacion bésica, materia de esta investigacion, es una asignatura
obligatoria que consta en la malla curricular, cuyo propésito es que los estudiantes practicantes lleven
conocimientos teéricos y practicos obtenidos a lo largo de sus estudios, demostrando en situaciones concretas
actitudes y aptitudes para el eficiente ejercicio de la profesion; y al mismo tiempo facilitar el enlace entre el curso

de la formacién académica y su vida profesional.

Experiencias alcanzadas por el estudiante practicante

Como se ha mencionado en el apartado anterior, la practica pre profesional es un espacio generado para dar
continuidad a una secuencia académica, como parte de un curriculo establecido para la formacién profesional;
es asi, que los estudiantes disponen de escenarios programados desde la carrera que cursan, en funcién al perfil
establecido, con el propédsito de generar experiencias significativas para autorregular el conocimiento y a la vez
poner en practica las asignaturas desarrolladas, con el beneficio de recibir constante orientacién por el docente
tutor; al respecto la Universidad Técnica de Machala (20106) define al tutor institucional como el profesional que
“[...] monitoreara las actividades, tareas y funciones desarrolladas por las y los pasantes y o practicantes en las

instituciones de acogida” (p. 2).

En las fases iniciales de las practicas, los estudiantes tienen muy poco conocimiento sobre las experiencias reales,
sin embargo, los conocimientos técnicos y tedricos fluyen, pero con enormes brechas para su aplicacion,
incidiendo incluso aspectos psicoldgicos, sociales y culturales, esto, desde la perspectiva que el estudiante
considera que sera muy dificil o imposible logarlo; como también las relaciones interpersonales juega un papel
preponderante durante las practicas; por otra parte, las costumbres que podria evidenciarse a través de la

vestimenta, creencias y formas de lenguaje.

Al relatar literalmente las experiencias alcanzadas por 30 estudiantes universitarios de décimo semestre de la
carrera de educacion basica de la modalidad semipresencial periodo octubre 2016 — febrero 2017, quienes
realizaron practicas pre profesionales en un colegio publico en el subnivel superior, se ordenan, tomando en
cuenta los siguientes aspectos: pedagdgicos, sociales, actitudinales y administrativos; mismos que se describen

en el apartado de resultados.

Aprendizaje-servicio
Segun las experiencias obtenidas por los estudiantes practicantes, es evidente que las de mayor impacto y en
volumen son las que responden a procesos pedagogicos y actitudinales; no asi las que corresponden al ambito
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social y administrativo; esto implica que los jovenes centraron su interés y atencion a la labor docente en aula y
reflexién sobre sus propias experiencias, llegando a procesos de metacognicion y autorregulacion de
conocimientos; esto implica que existe una conexion dindmica y efectiva entre el aprendizaje que alcanzaron y

al mismo tiempo el servicio que brindaron a la comunidad educativa.

Teniendo en cuenta que los estudiantes practicantes han alcanzado una combinacion de experiencias, sean estas
de caracter pedagogico, social, actitudinal y administrativo, ahora corresponde relacionar aquellas acciones con
la estadia de los alumnos en un contexto propio a su futura profesion; es asi, que las practicas, segin sus
experiencias, no es otra cosa que aprendizajes obtenidos a través del descubrimiento, de la observacién, de la
mediacién y de la investigacion originada en un momento de conflicto cognitivo; y a la vez se genera el servicio
ala comunidad; al respecto Puig y Josep (2007) manifiestan que el aprendizaje servicio es una actividad compleja,
porque se encarga de integrar el servicio a la comunidad; y en relacién a esta investigacion, la comunidad esta
representada por una institucién educativa, como escenario de practicas, donde los estudiantes demuestran

voluntad de servicio y vocacién al momento de aplicar conocimientos, destrezas, y valores.

Lo importante del aprendizaje servicio es vincular estrechamente estas dos acciones en una sola actividad
formativa, cuyo propésito es enlazar estos elementos para obtener resultados nuevos con mayor originalidad.
Lograr este doble objetivo: aprendizaje y servicio, nos lleva a mejorar y complementar actividades que en algin

momento fueron desarrolladas sin el suficiente interés y atencidn, sin embargo, estin presentes para afianzarlas.

Podemos condensar lo dicho hasta aqui, que el “Aprendizaje servicio es una aproximacion a la ensefianza y al
aprendizaje que integra el servicio a la comunidad con el estudio académico para enriquecer el aprendizaje, para
ensefiar responsabilidad cfvica y para reforzar la comunidad” (Puig & Josep, 2007, pag. 8). Por otra parte, “El
aprendizaje-servicio es una propuesta educativa que combina procesos de aprendizaje y de servicio a la
comunidad en un solo proyecto, en el cual los participantes se forman al implicarse en necesidades reales del
entorno para mejoratlo”; partiendo de los aportes de los dos autores se concreta que este enfoque nos lleva al
aprendizaje con inclinacién al servicio hacia la comunidad, como por ejemplo: atender a un nifio desde sus
intereses y necesidades de aprendizaje, mientras se ejercita la docencia, es un acto pedagdgico de interrelacion
social y afectivo; también, investigar sobre como atender a estudiantes con Trastornos por Déficit de Atencién
e Hiperactividad (TDAH) es un acto de solidaridad, ain mas cuando existe compromiso. Todo lo expresado en

estos ejemplos se enmarca en el enfoque aprendizaje servicio.

El enfoque aprendizaje servicio fue aplicado por los estudiantes universitarios de décimo semestre de la
modalidad semipresencial de la carrera de educacién basica, quienes contaron con espacios de participacién en
actividades pedagdgicas, para impartir clases en calidad de practicantes y al mismo tiempo prestaron servicio a
la comunidad educativa, beneficidindose especialmente los estudiantes de los diferentes cursos del plantel de
acogida, al contar con dos docentes en el aula que se apoyaron mutuamente. En este caso los estudiantes
universitarios en su labor de practicas aprendieron mientras actuaban en escenarios reales, con la finalidad de
contribuir en el mejoramiento y aportar con conocimientos tedricos y técnicos, como base fundamental para

generar actividades de aplicacion practica.

Importancia del problema
Coémo planteamiento del problema se ha expuesto que la inadecuada aplicacion de las practicas pre profesionales
limita el desarrollo de competencias en los estudiantes del nivel universitario, en apego al perfil de salida de la

carrera; su importancia radica en la formacién integral del estudiante universitario, porque estd a poco tiempo
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de alcanzar su titulo y su vez acceder al campo laboral, con un bagaje de conocimientos listos para llevarlos a la
practica. Ante las diferentes realidades que enfrentan los jovenes al egresar de una carrera, es relevante que las

actividades académicas se efectivicen con los maximos logros.

Por lo que antecede, el problema tiene elevada notabilidad en el campo educativo, por tratarse de un asunto de
corte académico y social, que involucra voluntades desde el contexto universitario para insertar a estudiantes a
escenatios reales, donde los practicantes tengan las posibilidades de articular la teoria con la practica, generando
aprendizajes; y al mismo tiempo servicio a la comunidad, que demanda de atencién a favor de sectores de mayor
vulnerabilidad.

Este estudio investigativo se enfoca al campo de la educacion y los resultados que se obtuvieron, sean estos de
revisién literaria o descripciones textuales de las mejores experiencias alcanzadas por los practicantes, sirven de
base como fundamento tedrico para sustentar el presente trabajo y ademas, como fuentes de consulta para

futuras exploraciones enfocadas en las practicas pre profesionales.

Por otra patte, este estudio contribuye a formular o modificar acciones en las subsiguientes practicas pre
> Y

profesionales en funcién a sus intereses y al mismo tiempo tener presente los componentes imprescindibles en

la practica., como, por ejemplo, no se observa suficientes manifestaciones sobre la planificacion de las clases;

siendo este un tema valioso en la vida profesional del docente.

Metodologia

El presente trabajo de investigacién se orientd desde un enfoque cualitativo con el marco general de referencia
constructivista, cuyo punto de partida responde a una realidad de descubrir, construir e interpretar, experiencias
alcanzadas por estudiantes universitarios de la carrera de educaciéon basica, durante el proceso de practicas

preprofesionales, respondiendo a varias realidades subjetivas construidas en la investigacion.

Se trata de una exploracién socioeducativa que partié desde la revision literaria, mediante analisis, sintesis,
descripciones y explicaciéon de fenémenos y hechos evidenciados a través de la literatura; por otra parte, se
recopilé descripciones textuales de experiencias significativas, desde la experiencia “aprendizaje servicio”.

Ocupandonos de la investigacion bibliografica, esta fue obtenida a través de articulos cientificos y textos,
mismos que proporcionaron informacién relevante para fundamentar este trabajo investigativo, tratando de
argumentar las practicas preprofesionales y las experiencias que se derivan de estas; como también el enfoque

aprendizaje servicio que se ve reflejado en este proceso académico.

En cuanto a la recopilaciéon de experiencias alcanzadas por los estudiantes practicantes se pudo obtener amplia
informacion clasificada en: pedagdgico, social, actitudinal y administrativa y utilizando el método descriptivo se
llegd a describir cada uno de estos componentes, comprobando que los practicantes demuestran mayor interés
por las actividades de corte pedagdgico y actitudinal, esta dltima de caracter reflexivo; y las experiencias de
menor incidencia son las de caricter social y administrativos, en ese orden.

En este sentido, se aplicé una investigaciéon bibliografica; y, por otra parte, se recopilé descripciones textuales
de experiencias significativas, desde la experiencia “aprendizaje servicio”; habiéndose utilizado el método

analitico desde la revisién literaria sobre los tépicos: practicas preprofesionales, experiencias y aprendizaje
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servicio; asimismo, el método descriptivo se complementé con el método analitico al describir aspectos

relevantes en analisis.

En el método descriptivo se utiliz6 la ficha descriptiva como instrumento, misma que permitié recopilar,
organizar, clasificar y comparar versiones de caricter pedagdgico, social, actitudinal y administrativo. La
informacién fue receptada de la versién de 30 estudiantes universitarios del décimo semestre de la modalidad
semipresencial de la carrera de educacion basica, informacion relevante para esta investigaciéon que admitié llegar

a resultados y conclusiones particulares y generales.

Avanzando en nuestro razonamiento, corresponde hacer referencia al procedimiento para procesar la
informacién obtenida desde el criterio y experiencias de los practicantes, es asi, que se revis6 detalladamente las
fichas desctiptivas y a través de una matriz con los componentes: pedagdgico, social, actitudinal y administrativo
se clasific cada una de las versiones y al mismo tiempo se rechazé las coincidencias para evitar redundancias y
en el apartado de resultados se incluyé la lista de experiencias en estilo de descripciones, debidamente
organizadas y clasificadas por componentes, para finalmente, a través del método sintético llegar a las

conclusiones generales.

Resultados
Describiendo los resultados de la investigacién bibliografica tenemos que las practicas preprofesionales aportan
significativamente para minimizar las barreras existentes en los estudiantes, al momento de articular la teoria
con la practica, de un saber determinado, ademas tiene como proposito generar espacios de actuacién para
promover experiencias significativas que contribuyan a enriquecer e integrar saberes.

(Dellavalle, 2014). Las practicas estin sometidas a un proceso de reelaboracién; y esta accién ocurre en las
instituciones, mismas que se transforman en verdaderos laboratorios de aprendizaje; complementando que el
rol del tutor es relevante para promover la reflexién en el practicante; por otra parte, para Coleman (1989) citado
por De la Vega y Arakaki (2011), las practicas preprofesionales es una experiencia de trabajo supervisado,
ofrecida como parte del curriculo con resultados académicos, permitiendo al futuro docente desenvloverse en
una cultura organizacional. Al respecto se puede concluir que se trata de un proceso pedagdgico para consolidar

conocimeintos y concretar el perfil de salida del egresado.

De acuerdo a la recopilacion de experiencias descritas por los estudiantes practicantes, estas fueron organizadas
y clasificadas en funcién a los siguientes componentes: pedagdgico, social, actitudinal y administrativo. La
siguiente descripcién responde a informacién recabada de 30 estudiantes practicantes, que durante su estadia en
la institucion de acogida consiguieron una larga lista de experiencias que seran parte de su vida profesional como

futuros docentes.

A continuacién se presenta la lista de experiencias importantes para los estudiantes practicantes y para la
universidad al conocer la realidad, en cuanto a los resultados de un proceso académico que forma parte de la

malla curricular de la carrera de educacion basica.

Experiencias pedagogicas:
e Elaborar material didactico para aplicar en diferentes asignaturas.
e Comprender la importancia del material didactico como mediador en el proceso de aprendizaje.

e Llevar a la practica los conocimientos alcanzados en la universidad al escenario real.
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e Poner en practica procesos metodologicos.

e Reconocer la necesidad de planificar la clase con anticipacién.

¢ Organizar ideas y visualizar los mediadores didacticos para el disefio de la planificacion.

® Reconocer que los estudiantes tienen diferentes estilos de aprendizaje.

e Aplicar las fases de la planificacién de manera organizada y secuencial.

e Acompafiar a los estudiantes en actividades intraclase.

® Monitorear los grupos de trabajo colaborativo para evitar que se distraigan o monopolicen las
e actividades.

e Llegar con el conocimiento a estudiantes, ante las distintas maneras de aprender.

e Generar en el aula un ambiente dindmico y agradable, manteniendo a los estudiantes atentos en

la clase.

e Ejercitar dinamicas en clases ayud6 a mantener activos, motivados y predisposicién en los
estudiantes para desarrollar los talleres con éxito.

e Comprender que cuando en el aula hay exceso de estudiantes el docente tiene mayor esfuerzo y

debe aplicar estrategias metodolégicas adecuadas para mantener el curso en actividad.

e Complementar conocimientos que habfan quedado en desajuste, en algunas asignaturas

estudiadas en la universidad.

e Conocer el interés de los estudiantes para seleccionar estrategias que permita la participacién

activa.

e Comprender que el docente debe adaptarse a las necesidades de los estudiantes mds no el
estudiante al docente.

e Intervenir en la atencién a estudiantes con necesidades educativas especiales, desde las
adaptaciones curriculares.

e Brindar apoyo a estudiantes con bajo rendimiento académico.

e Conocer de cerca las diferentes realidades de los estudiantes, para intervenir con refuerzo
pedagdgico.

e Intervenir conjuntamente con la docente tutora en actividades para mejorar el rendimiento del
estudiante.

e Integrar los saberes alcanzados desde las diferentes asignaturas con los docentes de la

universidad, para planificar y desarrollar las clases como practicante.

Experiencias sociales:
e La interrelacién con el docente tutor, fue importante para afianzar conocimientos.
e Aprendi a relacionarme con los directivos del plantel.
e Comparti momentos gratos de interaprendizaje con los docentes tutores.

e Comprendi como tratar a los estudiantes con diversas formas de comportamiento.

Experiencias actitudinales
® Valorar el verdadero trabajo que realizan los docentes dentro y fuera del aula.
e Reflexionar sobre la predisposicion y vocacion de los docentes en sus practicas pedagogicas.
e Comprender la importancia de la labor docente.

e Demostrar seguridad y desenvolvimiento durante el desarrollo de la clase que imparto.
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e Ejercitar la docencia ha sido una aventura llena de emociones y retos.

e Saber que no solo yo creci como persona y futura profesional, sino que a mi lado crecieron
muchos mas, mis alumnos.

e Compartir y dialogar con padres de familia del grado donde realicé las practicas.

e Comprender que los estudiantes responden a emociones, es decir, comunicaciéon asertiva y
afectiva. Mayor acercamiento, mejores resultados en el rendimiento escolar.

e Aprender a set paciente y reconocer que pararse al frente de un grupo de estudiantes es sinénimo
de valentfa.

e Enfrentar los temotres me permitié visualizar que durante las practicas tuve mas logros que
errores.

e Aportar en el desarrollo de destrezas comunicativas entre compafieros.

e Reflexionar que los aprendizajes alcanzados por los estudiantes serdn utiles en su vida y se veran
reflejados en la sociedad.

Experiencias administrativas
e Conocer las funciones que desempefia la vicerrectora del plantel.
e Observar la actitud de las autoridades, quienes demuestran responsabilidad en todas sus
manifestaciones.
e Identificar el proceso de registro de calificaciones, después de receptar las pruebas parciales y

quimestrales.
e Asistir con puntualidad al lugar de las practicas, al igual que los docentes el plantel.

® Reconocer matrices que utilizan desde vicerrectorado y docentes para comunicacién con padres
de familia.

Luego de haber expuesto las experiencias de los practicantes, se revela la inclinacién de los estudiantes por las
actividades pedagdgicas y actitudinales, mismas que son la base fundamental en el proceso de ensefianza
aprendizaje; asimismo, el componente que responde a lo social, también es parte elemental, pero no resulta ser
de total atencién por los estudiantes practicantes; ademds al componente administrativo se le atribuye poca
importancia en la labor docente, comprendiendo que se debe a que las practicas fueron propiamente académicas

en el escenario 4ulico.

Discusion
Una apropiada selecciéon de escenarios para la ejecucién de practicas pre profesionales y una adecuada y
oportuna orientacién, supervisiéon y acompafiamiento a los estudiantes practicantes por parte del docente
supervisor asignado por la universidad y docente tutor asignado por la instituciéon de acogida, se obtendra
excelentes resultados en la formacion integral de los futuros profesionales, quienes requieren llevar a la practica
sus conocimientos alcanzados a lo largo de sus estudios universitarios.

La adecuada practica en escenarios reales, incide en la obtencién de experiencias significativas; es asi, que los
estudiantes practicantes fueron insertados en una institucién educativa donde tuvieron la oportunidad de llevar
la teoria a la practica, como podemos reflexionar en cuanto a las experiencias expuestas por los estudiantes,
estas tienen notabilidad en la vida de los futuros profesionales, como también para la universidad donde se
vienen formando.
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Asignando valor cualitativo a los resultados obtenidos en la figura de las experiencias, segin versiones de los
propios estudiantes, los resultados se ubican como muy acertados y para poner fin a esta seccién vale mencionar
que los estudiantes priorizan la labor pedagdgica, siendo este un indicador que da a comprender que los

estudiantes demuestran interés y vocacioén por la profesion a alcanzar.

Los hallazgos encontrados y que reflejan en el apartado de resultados, sean estos fundamentos teéricos o
descripciones transformadas en experiencias, son importantes para fortalecer y mejorar procesos de practicas
pre profesionales con futuros practicantes y volviendo al problema que hace mencién a que la inadecuada
aplicacion de las practicas pre profesionales limita el desarrollo de actitudes y aptitudes, respondiendo a esta
premisa se manifiesta que el rol que cumple el docente supervisor, tutor y contexto educativo es determinante

para las buenas practicas.

Conclusiones
A mas de haber realizado una fundamentacién teérica sobre las pricticas pre profesionales, expetiencias y
aprendizaje servicio, se recopilé informacién relevante sobre experiencias obtenidas por los estudiantes
practicantes, mismas que estan descritas en el apartado de resultados, cuyo propédsito es exponer y compartir
logros alcanzados, haciendo énfasis en la importancia del aprendizaje servicio.

Las experiencias obtenidas por los practicantes fueron agrupadas en aspectos: pedagdgicos, sociales,
actitudinales y administrativos; atendiendo a estas consideraciones, es pertinente recalcar que los estudiantes
demostraron mayor interés y atencién a los aspectos pedagogicos, seguido los actitudinales; y en menor
proporcién los sociales y administrativos.

El aprendizaje servicio implica ganar-ganar, donde las partes involucradas resultan beneficiadas del proceso de
las practicas pre profesionales, porque se ha generado un laboratorio de conocimientos y al mismo tiempo se
atiende las necesidades de la institucién de acogida, ofreciendo servicio en funcién a la demanda de acciones de
la institucion.

En cuanto a las mejores experiencias alcanzadas por los estudiantes universitarios destacan las relacionadas al
material didactico, compartir experiencias, el papel que juega el tutor institucional, acercarse a la realidad de la
labor docente, poner en practica procesos metodologicos, demostrar seguridad en el aula, relacionarse con
docentes y autoridades el plantel, entre otras manifestaciones.

Finalmente, se concluye que las practicas pre profesionales a mas de cumplir con un requerimiento de la
asignatura para alcanzar el perfil de salida del egresado, se orientan a mejorar las destrezas y competencias de
los estudiantes para consolidar conocimientos y facilitar al acceso al campo laboral como futuros profesionales

en la docencia.
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Resumen
El Estado ecuatoriano tiene que garantizar una formacién profesional de alta calidad que propenda a la
excelencia y pertinencia del Sistema de Educacién Superior; la Carrera de Ciencias de la Educacién, mencién
Educacién Basica de la Universidad Técnica de Cotopaxi tiene como propésito formar profesionales capaces
de analizar, planificar, gestionar y evaluar modelos y estrategias de intervencién en los campos profesionales
asociados a las ciencias basicas, sociales, y de la educacion. La formacion profesional del futuro maestro se
realizard de acuerdo a la organizacién del aprendizaje, que consiste en la planificacién del proceso formativo del
estudiante, a través de actividades de aprendizaje con docencia, de aplicacién practica y de trabajo auténomo,
que garantizan los resultados pedagoégicos correspondientes a los distintos niveles de formacién y sus
modalidades. (Art. 10. Reglamento de Régimen Académico. R.R. A). Actualmente el problema que tiene la
Carrera de Educacién Basica es la falta de un programa de practica pre profesional en base al Reglamento de
Régimen Académico vigente. Para el desarrollo del proyecto de investigacion se utilizo6 los tipos de investigacion:
cualitativa, cuantitativa, bibliografica y de campo, métodos y técnicas de investigacion, los mismos que
permitieron obtener informacién y datos del objeto y poblaciéon de estudio. Los directivos, profesores,
estudiantes de la carrera, profesores orientadores de las instituciones educativas estin muy de acuerdo en que
se disefle un programa de practicas pre-profesionales. El objetivo de la propuesta es disefiar el programa de
practicas pre profesionales para la formacion profesional de los estudiantes. -Las practicas pre profesionales o
pasantias son parte fundamental del curriculo y constituyen actividades de aprendizaje orientadas a la aplicacion
de conocimientos y al desarrollo de destrezas y habilidades especificas que un estudiante debe adquirir para un
adecuado desempefio en su futura profesion. (Art. 88. R.R.A).

Palabras claves: Practicas pre profesionales, formacién profesional, programa de practicas pre profesionales.

Abstract
The Ecuadorian state has to ensure high quality training that will tend to excellence and relevance System of
Higher Education, Science Education Major Mention Basic Education at the Technical University of Cotopaxi
has the purpose to form professionals capable of analyzing, plan, manage and evaluate models and intervention
strategies in professional fields associated with basic sciences, social, and education. The training of future
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teachers will be done according to the organization of learning, which involves planning the student's learning
process through learning activities with teaching, practical application and self-employment that guarantee
relevant results in various levels of training and modalities. (Art. 10. Academic Regulation Regime. RRA).
Nowadays the problem that has the Basic Education Major is the lack of a pre-professional practice program
based on the Regulation of Academic System to develop this research was used the types as: qualitative,
quantitative, bibliography and field research methods and techniques, which enabled them to obtain information
and data of the object and study population. The administrators, teachers, students of the Major, guiding
teachers of educational institutions are strongly agreed that pre practice program is designed. The objective of
the proposal is to design the pre professional practice program to strengthen the training of students. The pre-
professional practices are an essential part of the curriculum and learning activities are aimed at the application
of knowledge and skills development and specific skills that a student must acquire for adequate performance
in their future profession. (Art. 88. RRA).

Keywords: Pre practices professional, vocational training, pre-professional program.

Introduccion
Las Instituciones de Educacién Superior (IE.S) tienen la gran responsabilidad de la formacién académica y
profesional de los estudiantes de las diferentes Carreras profesionales que ofertan las I.E.S.- Los estudiantes que
egresen de la Carrera de Ciencias de la Educacién mencién Educacién Basica tienen que ejercer su profesion
con ética profesional y moral, de esta manera los que directamente seran los beneficiados son los estudiantes

del Sistema de Educacion Nacional.

Las practicas pre profesionales son actividades de aprendizaje orientadas a la aplicacién de conocimientos y al
desarrollo de destrezas y habilidades especificas que un estudiante debe adquirir para un adecuado desempefio
en su futura profesion. Actualmente la Carrera de Ciencias de la Educacién menciéon Educacion Basica de la
Universidad Técnica de Cotopaxi, no cuenta con un programa de pricticas pre profesionales docentes en base
ala ley Organica de Educacién Supetior y al Reglamento de Régimen Académico vigente.

El objetivo general del presente trabajo de investigacion permitird fortalecer los procesos de practicas pre
profesionales para garantizar la calidad de la formacién de los estudiantes de la Carrera de Ciencias de la
Educaciéon menciéon Educacién Basica de la Universidad Técnica de Cotopaxi; para alcanzar este objetivo
general se desarrollard las siguientes acciones: determinar las fortalezas y debilidades del programa de practicas
pre profesionales; argumentar la base legal y epistemolégica de la formacion profesional; y disefiar el programa
de précticas pre profesionales en base a la Ley Organica de Educacién Superior y el nuevo Reglamento de

Régimen Académico vigente.

La presente investigacién se fundamenta en los enfoques: cuantitativo y cualitativo; y la modalidad basica de la
investigacion es bibliografica — documental y de campo; el tipo de investigacion es: exploratoria, descriptiva y

explicativa.

La formacién académica y profesional de los estudiantes de la Carrera de Educacion Bésica se realizara en base
al Reglamento de Régimen Académico aprobado por el Consejo de Educacién Superior (28 de noviembre del
2013); el reglamento regula y orienta el quehacer académico de las I.E.S en sus diversos niveles de formacion,
incluyendo sus modalidades de aprendizaje o estudio y la organizaciéon de los aprendizajes, en el marco de lo
dispuesto en la Ley Organica de Educacién Superior.
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Fundamento Teoétrico

El curriculo de 1a Educacién Superior

Un documento curricular tiene dos funciones basicas: Hacer explicitas las intenciones del sistema educativo y
servir como gufa para orientar la practica pedagdgica; esta doble funcion se refleja en los elementos que contiene
un curriculo y que siempre responde a las preguntas: ¢Para qué ensefiar?, ;Qué ensefarr, ;Cuando ensefar?,

¢Cémo ensefiar?, ;Con qué ensefiar?, ¢Qué, cémo y cuando evaluar?.

Posner (2000), manifiesta: “Que el curriculo es la manera practica de aplicar una teoria pedagogica al aula, a la
enseflanza real” (p. 26). El curriculo es el mediador entre la teotfa y la realidad de la enseflanza, es el plan de
accion especifico que desarrolla el profesor con sus alumnos en el aula, es una pauta ordenadora del proceso de

ensefianza.

Lasso (2011), afirma que el “curriculo reune objetivos, contenidos, secuenciacién, métodos, recursos didacticos
y de evaluacién, que forman parte de un sistema educacién” (p. 22). Los investigadores consideran que la
responsabilidad de poner en prictica un curriculo corresponde a las autoridades educativas del pafs, a los

directivos de las instituciones educativas, a los maestros y a los estudiantes.

Posner (2000), hace una propuesta de analisis curricular para ser adelantado por los estudiantes de pregrado en
licenciaturas y, por supuesto, para que los profesores en ejercicio le consideren como un modelo que permite
repensar la vigencia y caracteristicas del curriculo propio de sus instituciones educativas. “El analisis curricular
—dice el autor- es necesario en virtud de su relevancia en dos tareas importantes desarrolladas por los profesores
y administradores: la eleccion y la adaptacién del curriculo. Cuando se selecciona o adapta un curriculo para
utilizarse en un salén de clases, escuela o distrito escolar particular es importante determinar si es apropiado o
no para la situacién” (p. 68).

Bésicamente el analisis de Posner concentra su mirada en las perspectivas que pueden plantearse a partir del
curriculo, ya que existen diferencias fundamentales en el modo de vetlo: como medio, como fin, 0 como un
informe de los eventos educativos reales. Ante esta variedad de concepciones, el autor propone un eclecticismo
reflexivo que, en su opinién, debe ocupar el centro del estudio curricular; para él, un curriculo no debe
entenderse de ninguna manera como algo definitivo, sino que debe adaptarse a las pricticas concretas a las que

se enfrenta en los espacios educativos.

El curriculo de la educacién superior desde la complejidad sistémica, es el que se va a implementar en las IES
(Instituciones de Educacién Superior).

Larrea (2013), En el documento generalidades del curriculo, citado por De Souza, (2005), manifiesta que. “Las
IES deben ser conscientes de que los cambios estan destinados a lograr su legitimidad y ello implica un pacto
educativo, que les permita la definicién de la nueva institucionalidad y la realizacién de su participacion en la
construccion de la cohesion social, la democracia” (p. 1-4) La lucha contra la exclusién social, la degradacion
ambiental y la defensa de la diversidad cultural, para la construccién del Modelo Académico Universitario es
necesario tomar en cuenta esta consideracion.

Larrea (2013), en el documento generalidades del curriculo, indica que cualquier reforma que se plantee en la
educacion superior debe tomar en cuenta los desafios que sostiene Edgar Morin (1999), referidos a lograr la
contextualizacion e integracion de saberes, la complejizacion del conocimiento y la democracia cognitiva. Ello
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llevaria a la universidad, como plantea el mismo autor, a la “revolucion paradigmatica” o la llamada también,
“reforma del pensamiento”.

Los investigadores consideran que: el curriculo de la educacién superior desde la complejidad sistémica debe
realizarse a partir de la intervencién de las tensiones y problematicas de los nodos criticos de la Educacion
Superior:

1. Pertinencia del modelo educativo.
Investigacién y produccion académica.
Integralidad y trayectorias por el sistema educativo.
Formacién, habilitacion e integracion del personal académico.

Diversificacion, organizacién y regularizaciéon de Carreras y Universidades.

SN o

Egreso e insercion laboral.

Organizacion del proceso de aprendizaje.
En el documento de generalidades del curriculo del Consejo de Educacion Superior se menciona la ruptura
epistemoldgica en base a los ejes de la transformacion:

e Organizacién y armonizacion curricular con enfoque sistémico-complejo.

¢ Modalidades de aprendizaje en convergencia de medios educativos.

® Modelo educativo inclusivo e intercultural.

¢ Gestion social del conocimiento y los aprendizajes en red.

e Colectivos y cuerpos académicos para la produccién de conocimientos y aprendizajes

de forma abierta y colaborativa.

e Gestion curricular centrada en la investigacion.

En el Reglamento de Régimen Académico aprobado por el Consejo de Educacién Superior en el titulo II:
Organizacion del proceso de aprendizaje, en el Articulo 10 determina que:

La organizacién del aprendizaje consiste en la planificacién del proceso formativo del estudiante, a través de
actividades de aprendizaje con docencia, de aplicacién practica y de trabajo auténomo, que garantizan los
resultados pedagdgicos correspondientes a los distintos niveles de formacién y sus modalidades. La organizacion
del aprendizaje debera considerar el tiempo que un estudiante necesita invertir en las actividades formativas y
en la generacién de los productos académicos establecidos en la planificacién micro curricular. La organizacién
del aprendizaje tendra como unidad de planificacién el perfodo académico. (CES, 2013, p.7).

De acuerdo a lo que determina el Articulo 10, consideramos que la organizacién del aprendizaje se lo debe
realizar en funciéon de la formacién integral del futuro profesional, esto implica la formaciéon cognitiva y

humanistica, a través de actividades de aprendizaje con docencia, de aplicacién practica y de trabajo auténomo.

Planificacién y equivalencias de la organizacion del aprendizaje

El Articulo 11 del Reglamento de Régimen Académico, determina lo siguiente:
La organizacién del aprendizaje permite la planificacién curricular en un nivel de formacién y en
una modalidad especifica de la educacién superior. La planificacién se realizara con horas de
sesenta minutos que seran distribuidas en los campos de formacién y unidades de organizacion
del curriculo. Para efectos de la movilidad estudiantil a nivel nacional, el nimero de horas de una
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asignatura, curso o sus equivalentes, debera traducirse en créditos de 40 horas. Para efectos de la
movilidad estudiantil a nivel internacional, las instituciones de educacién superior en ejercicio de
su autonomia responsable podran aplicar el sistema de créditos con otras equivalencias, siempre
y cuando se ajusten a lo determinado en el presente Reglamento. En la educacién téenica, la
tecnoldgica y la de grado, por cada hora del componente de docencia se estableceran 1,5 o 2 horas
destinadas a los demas componentes de aprendizaje. (CES, 2013, p.7)

Los investigadores deducen que aplicar los principios administrativos como son la organizacion, planificacién,

ejecucion y control, esto fortalece para la consecucion de los objetivos del sistema de Educaciéon Superior.

Periodo académico ordinario.

El Articulo 12 del Reglamento de Régimen Académico, determina lo siguiente:
A efectos de facilitar la movilidad académica en el Sistema de Educacién Superior, las IES
implementaran al menos dos periodos académicos ordinarios al afio, con un minimo de 16
semanas para actividades formativas en cada perfodo. En el caso de la carrera de Medicina
Humana, el periodo académico ordinario serd equivalente a 18 semanas. En todos los casos, la
fase de evaluaciéon podra ser planificada dentro o fuera de cada periodo académico ordinario.
Durante la semana de trabajo académico, un estudiante a tiempo completo debera dedicar 50
horas para las actividades de aprendizaje. En las IES, el inicio de las actividades de cada periodo

académico ordinario a nivel nacional, se realizara en los meses de abril o mayo, y de septiembre
u octubre. (CES, 2013, p.7).

Las IES a nivel nacional al organizar los periodos académicos en los meses de abril o mayo, y de septiembre u
octubre, permiten la movilidad de los estudiantes. -Es importante destacar que el nimero maximo de asignaturas
para el nivel de formacién de licenciatura es de 54 asignaturas, ademds para obtener el titulo correspondiente
debera aprobar 7200 horas en el plazo de nueve periodos académicos.

Actividades de aprendizaje.

El Articulo 15 del Reglamento de Régimen Académico, determina lo siguiente: La organizacién del aprendizaje

se planificard incluyendo los siguientes componentes:
1. Componente de docencia. - Esta definido por el desarrollo de ambientes de aprendizaje que
incorporan actividades pedagdgicas orientadas a la contextualizacién, organizacién, explicacion y
sistematizacién del conocimiento cientifico, técnico, profesional y humanistico. Estas actividades
comprenderan:
2. a.Actividades de aprendizaje asistido por el profesor. - Tienen como objetivo el desarrollo
de habilidades, destrezas y desempefios estudiantiles, mediante clases presenciales u otro ambiente
de aprendizaje. Pueden ser conferencias, seminarios, orientacion para estudio de casos, foros,
clases en linea en tiempo sincrénico, docencia en servicio realizada en los escenarios laborales,
entre otras. En las modalidades en linea y a distancia, el aprendizaje asistido por el profesor
corresponde a la tutoria sincrénica.
b. Actividades de aprendizaje colaborativo. - Comprenden el trabajo de grupos de estudiantes
en interacciéon permanente con el profesor, incluyendo las tutorias. Esta orientadas al desarrollo
de la investigaciéon para el aprendizaje y al despliegue de experiencias colectivas en proyectos
referidos a tematicas especificas de la profesion.
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Son actividades de aprendizaje colaborativo, entre otras: la sistematizacién de practicas de investigacion-
intervencién, proyectos de integracién de saberes, construcciéon de modelos y prototipos, proyectos de

problematizacion y resolucion de problemas o casos.

Estas actividades deberan incluir procesos colectivos de organizacién del aprendizaje con el uso de diversas
tecnologias de la informacion y la comunicacion, asi como metodologias en red, tutorias in situ o en entornos
virtuales.
3. Componente de practicas de aplicacion y experimentacion de los aprendizajes. - Esta
orientado al desatrollo de experiencias de aplicacion de los aprendizajes. Estas practicas pueden
ser, entre otras: actividades académicas desarrolladas en escenarios experimentales o en
laboratorios, las practicas de campo, trabajos de observacién dirigida, resoluciéon de problemas,
talleres, manejo de base de datos y acervos bibliograficos. La planificacién de estas actividades
debera garantizar el uso de conocimientos teéricos, metodolégicos y técnico-instrumentales y

podra ejecutarse en diversos entornos de aprendizaje.

Las actividades practicas deben ser supervisadas y evaluadas por el profesor, el personal técnico docente y los

ayudantes de catedra y de investigacién.

4. Componente de aprendizaje auténomo. - Comprende el trabajo realizado por el estudiante,
orientado al desarrollo de capacidades para el aprendizaje independiente e individual del
estudiante. Son actividades de aprendizaje auténomo, entre otras: la lectura; el analisis y
comprensiéon de materiales bibliograficos y documentales, tanto analégicos como digitales; la
generacién de datos y busqueda de informacion; la elaboracién individual de ensayos, trabajos y
exposiciones. (CES, 2013, p.9).

En relacién al Articulo 15 consideramos que los tres componentes son muy importantes en la formacién
profesional de los futuros maestros, los mismos que al integrarse al ambito profesional en las diferentes

instituciones educativas, lo realizaran su trabajo con eficiencia, eficacia y efectividad.

Tipos de practicas.

El Articulo 88 del Reglamento de Régimen Académico, determina lo siguiente:

Practicas pre profesionales. - Son actividades de aprendizaje orientadas a la aplicacién de conocimientos y al
desarrollo de destrezas y habilidades especificas que un estudiante debe adquirir para un adecuado desempefio
en su futura profesién. Estas practicas deberdn ser de investigacién, accién y se realizaran en el entorno
institucional, empresarial o comunitario, publico o privado, adecuado para el fortalecimiento del aprendizaje.
Las practicas pre profesionales o pasantias son parte fundamental del curriculo conforme se regula en el
presente Reglamento. Cada carrera asignara, al menos, 400 horas para practicas pre profesionales, que podran
ser distribuidas a lo largo de la carrera, dependiendo del nivel formativo, tipo de carrera y normativa existente.
El contenido, desarrollo y cumplimiento de las practicas pre profesionales seran registrados en el portafolio
académico. (CES, 2013, p.33-34).

Las IES de acuerdo al Articulo 93 numeral 4 estableceran convenios o cartas de compromiso con instituciones
educativas publicas o privadas para la realizacion de las practicas pre profesionales docentes, es muy importante

que los estudiantes lo realicen las practicas en la zonas rurales y urbanas.
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Tipos de practicas.

Las practicas pre profesionales son actividades muy importantes de la formacién integral de los futuros docentes.
En el Reglamento de Régimen Académico de la Educacion Superior. (CES, 2013) determina los siguientes tipos
de practicas:

Practicas curriculares. - Este tipo de practicas se deben realizar en todos los niveles de
organizacion curricular con profundizaciones progresivas, a través de integracién de saberes.

Practicas pre profesionales.- Hstas practicas en el nivel curricular de Formacién Basica, se
realizaran en escenarios educativos e institucionales; mientras que en el nivel curricular de
Profesionalizacion, se realizaran en escenarios laborales sin interaccion con actores y sectores de
desarrollo vinculados a la profesion; y en el nivel de Profesionalizacion y Titulacién, se realizaran
en escenarios laborales con interaccién directa con actores y sectores de desarrollo vinculados a
la profesion.

Practicas de servicio comunitario. - Se realizaran en el nivel curricular de Profesionalizacién
y Titulacién, en escenarios laborales con interaccion directa con actores y sectores de desarrollo
vinculados a la profesion.

La formacion del docente basado en competencias

En los ultimos afios se ha utilizado la palabra competencias en la educacién, los propésitos de muchos
programas educativos ya no estin definidos en funcién de objetivos sino de competencias. Las caracteristicas
que definen un cargo se describen por competencias. A las personas se les evalia para indagar si tienen
suficiencia para optar a un titulo o un puesto de trabajo por las competencias que demuestran. Competencia es
un término globalizado. Se utiliza en todos los paises, en muchos paises del mundo se ha creado un sistema de
cualificacién laboral y de formacién por competencias.

Origen, usos y concepto de competencia

El vocablo competencia es polisémico. El diccionario de la Real Academia Espafiola (2015) le atribuye varios
significados diferentes unos de otros. Por una parte, competencia significa “disputa o contienda entre dos o mas
personas sobre algo; Situacién de empresas que rivalizan en el mercado ofreciendo o demandando un mismo
producto o servicio; Competencia deportiva”. Por otra parte, le atribuye estos significados: “1.- Incumbencia;
2.- Pericia, aptitud, idoneidad para hacer algo o intervenir en un asunto determinado; 3. - Atribucién legitima a

un juez u otra autoridad para el conocimiento o resolucién de un asunto”.

Wikipedia (2015) menciona que: las competencias son las capacidades con diferentes conocimientos,
habilidades, pensamientos, caricter y valores de manera integral en las diferentes interacciones que tienen los
seres humanos para la vida en el ambito personal, social y laboral. Las competencias son los conocimientos,
habilidades, y destrezas que desarrolla una persona para comprender, transformar y practicar en el mundo en el
que se desenvuelve.

Las competencias profesionales del nuevo docente

Perez (2014), atirma que: el docente es un profesional complejo, con dos pilares fundamentales, pasién por el
saber y pasion por ayudar a aprender. Si s6lo hay pasion por el saber, no hay docente. Podemos ser unos buenos
especialistas en cada uno de nuestros respectivos ambitos de especializacion. Si solo hay pasion por ayudar a
aprender, tampoco. El docente es la convergencia de dos pilares, pasion por saber, por descubrir, por crear, por
estar al dia en los ambitos de nuestra preocupacion. Y pasién por ayudar a aprender, por disfrutar viendo crecer
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alos aprendices, ayudando a que cada uno vaya desarrollando sus competencias y cualidades humanas de manera
singular.

Reilin, (2007) propone tres pilares basicos para procurar una formacion mas adecuada del profesional docente
contemporaneo:
e Atender y comprender la relevancia del conocimiento implicito.
e Promover la reflexién critica.

¢ Potenciar el comportamiento experto.

Se establecen ademas clasificaciones interesantes sobre las competencias basicas de los docentes:
e Crear y construir el curriculum de formacion sobre los intereses, fortalezas y pensamiento
practico previo de los estudiantes.
e Construir un escenario abierto, democratico y flexible y un conjunto de actividades auténticas
que pretenden provocar la implicacién de cada estudiante, la experiencia educativa de cada
aprendiz, respetando sus diferencias y enfatizando sus fortalezas.
e Tutorizar y orientar el aprendizaje de cada estudiante, estableciendo los andamiajes
personalizados necesarios.
e Evaluar el proceso de aprendizaje de tal modo que ayude a los estudiantes a comprender sus
fortalezas y debilidades, y a asumir su propia autorregulacién para mejorar.
e Demostrar respeto y carifio con todos los estudiantes, comprendiendo sus diferentes situaciones
personales y emocionales confiando en su capacidad de aprender.
e Procurar una interaccién y comunicacioén cercana y respetuosa, provocando el sentimiento en
los estudiantes de que son respetados y escuchados.
e Desarrollar en sf mismo las mejores cualidades humanas que quieren provocar en los estudiantes:
entusiasmo por el conocimiento, indagacioén y curiosidad intelectual, justicia, honestidad, respeto,
colaboracién, compromiso, solidaridad y compasion.
¢ Constituirse en miembros activos de la comunidad de aprendizajes, responsabilizandose del
proyecto colectivo.
e Asumir la responsabilidad del propio proceso de formacion permanente y desarrollo profesional,
cuestionando el valor de sus propios conocimientos, habilidades, valores, creencias y actitudes,

los modos de pensar, de sentir y de actuar como personas y como docentes.

Estas cualidades o competencias fundamentales de los docentes como investigadores de su propia practica,
comprometidos con el aprendizaje y desarrollo de los estudiantes, pueden sintetizarse en las siguientes:

Primera, capacidad para comprender y diagnosticar situaciones, procesos y sistemas. El docente se
encuentra ante un grupo de estudiantes en una edad determinada, en una escuela, un contexto, un barrio y una
comunidad y tiene que ser capaz de diagnosticar, en equipo con los demds compafieros de esa escuela o de esa
comunidad, las situaciones, los procesos y los sistemas con los que se enfrenta.

Segunda, capacidad para disefiar, desarrollar y evaluar de manera personalizada el curriculum. Es decir,
es ély el grupo de docentes quienes tienen que concretar el disefio del curriculum, no el Ministerio, ni la OCDE,
ni la OEI, no organismos externos, el propio profesional o grupo de profesionales son los que tienen que
concretar el disefio, el desarrollo y la evaluacion, de manera personalizada para intentar ayudar a que cada
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aprendiz construya sus propias competencias y cualidades humanas de manera singular. Son los docentes los
que deben concretar dichas competencias en un curriculum adaptado a las exigencias de cada contexto, cada

grupo y de cada aprendiz.

Tercer, capacidad para disefiar y construir contextos y comunidades de aprendizaje. Los aprendizajes
relevantes y permanentes son aquellos que se desarrollan como subproductos de vivir contextos educativos
interesantes. Por tanto, los docentes tienen que ser capaces de disefiar contextos y actividades que permitan
trabajar a cada aprendizaje en el escenario de la escuela de manera personalizada y relevante. El docente tiene
que disefiar contextos y comunidades de aprendizaje, espacios fisicos, temporales, socios culturales, relaciones
humanas, interacciones, actividades, modos de hacer.

Cuarta competencia es: aprender y autorregularse y a desarrollarse profesionalmente alo largo de toda
la vida. Tenemos que desarrollar en los docentes la capacidad de trabajar en grupo y aprender como aprender
para asumir el destino de su desarrollo profesional futuro. El desarrollo profesional realmente relevante y que
cuaja en la personalidad del docente, es aquel que parte de las propias necesidades y el propio convencimiento.
Si el docente es capaz de autorregularse y aprender como aprender a lo largo de toda la vida, el mismo
desarrollard la capacidad de desarrollo profesional docente.

En los documentos de la UNESCO (2015), se encuentra la matriz de competencias del docente de Educacién

Bisica, los cuales se detallan a continuacion:

1. Motivacion al logro.

1.1. Espiritu de superacién y logro de metas.

e Fija metas, planifica y evalia a corto, mediano y largo plazo.

e Establece prioridades.

e Organiza recursos en funcién de resultados. Diagnostica, programa, ejecuta y evalua.

¢ Se evalia en forma continua para reorientar y cambiar de estrategias.

1.2. Espiritu de trabajo e innovacién.

e Manifiesta interés por las actividades ejecutadas en la institucion.
e Planifica proyectos innovadores.

e Planifica y organiza dfa a dia su actividad pedagogica.

e Refuerza las competencias dificiles de lograr.

2. Atencién centrada en el alumno.

2.1. Empatia con el alumno.

¢ Es amigo de los alumnos.

e Paciente y tolerante con el proceso de aprendizaje del alumno.

e Se preocupa y motiva a los nifios. Flexible con los alumnos. Otienta a los nifios.
2.2. Diagnostica al grupo de alumnos.

e Elabora el perfil de entrada de los alumnos del grado.

e Parte del conocimiento previo de los alumnos.

e Observa fortalezas y debilidades de los alumnos.

e Intercambia ideas con los alumnos.

® Redacta informes diagnosticos.
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2.3. Planifica ejecuta y evalia actividades dirigidas al pensamiento légico y creativo del alumno.
Maneja los conceptos basicos de Sociologia y etapas de aprendizaje de los nifios.

Promueve la aplicacion de procesos: observacion, descripcidn, setiacion, clasificacion,

comparacion.

Promueve el desarrollo del pensamiento légico y creativo del alumno.

Aplica la resolucion de problemas como herramienta para el aprendizaje.
Conjuga el uso de estrategias de aprendizaje: memoria, elaboracién y aplicacion.

Adecua el conocimiento al nivel de los nifios.
3. Sensibilidad social.
3.1 Conocimiento del entorno.

Conocer las caracteristicas del nifio, sus dificultades, aspiraciones, su entorno social econémico,
sus condiciones de vida, etc.

Demuestra interés, respeto y confianza hacia sus representantes, propiciando un acercamiento
permanente.
Establece reglas claras de convivencia familiar.

3.2 Trabajo en equipo (docente-alumno- representantes- escuela- comunidad).
Identidad con la comunidad.
Participa y colabora en la solucién de problemas de escuela — comunidad.

Establece relaciones que permitan integrarse a todos, de tal forma que el problema sea de todos y
no de uno.

Involucra a los representantes a ser parte de la solucién de los problemas de su escuela.
4. Agente de cambio.
4.1 Motivador

Tiene un compromiso para quienes la escuela es su mejor posibilidad de acceso al conocimiento.
Utiliza estrategias novedosas (creativo).
Crea un clima participativo.

Estimula y promueve la participacién de todos.

4.2 Actitud de cambio.

Disposicién a trabajar en condiciones adversas para el logro del fin ético de la educacion.
Propone hacer de la escuela una comunidad que aprende.

Capacidad para instrumentar cambios.

o Utilizacién adecuada del recurso.

¢ Reflexién permanente sobre su practica profesional.

e Apertura al cambio y la flexibilidad, para enfrentar la incertidumbre.
5. Equipo de aprendizaje.

5.1 Interdependencia positiva.

e Compartir recursos.

® Se ayudan entre si para aprender.

¢ Garantizan con su responsabilidad individual el trabajo del grupo.

e Ensefa sus propios conocimientos a los compafieros.
5.2 Habilidades interpersonales y pequefios grupos.

e Tiene liderazgo.
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¢ Toma decisiones oportunas.
e Crea un clima de confianza y comunicacion.

® Maneja conflictos.

5.3 Procesamiento grupal.
e Discute sobre el logro de objetivos.
¢ Evalua las relaciones de trabajo.

¢ Evalua constantemente las acciones positivas y negativas de los miembros del grupo.
6. Dominio cognoscitivo de los contenidos programaticos de Educacién Basica.
6.1 Conocimientos lingiifsticos.

e Domina la competencia comunicativa basica (escuchar-hablar, leer-escribir).
e Conoce y usa adecuadamente la macroestructura y macroproposiciones textuales.

e Usa las normas lingtisticas, fonéticas, sintacticas y gramaticales de la lengua espafiola.
6.2 Conocimiento légico-matematico.

e Domina con propiedad las operaciones aritméticas.
e Conoce los principios fundamentales del algebra, la geometria y la estadistica.

¢ Redacta y resuelve problemas relacionados a las distintas disciplinas matematicas.

6.3 Conocimientos de las ciencias experimentales.
e Conoce los fundamentos y metodologia del método cientifico.
e Tiene conocimiento de los principios basicos de fisica y quimica.

¢ Domina los aspectos fundamentales de ciencias biologicas.

6.4 Conocimiento de las ciencias sociales.

e Conoce los aspectos fundamentales de la historia universal, nacional y local.
¢ Domina los principios de la sociologfa.

¢ Conoce los aspectos fundamentales de la geografia.

0.5 Conocimiento de expresion plastica.

e Domina los principios de expresién plastica.

e Conoce técnicas relacionadas a las distintas expresiones artisticas.

e Conoce aspectos fundamentales de la cultura tradicional.
7. Dominio de herramientas de enseflanza y aprendizaje.
7.1 Domina las estrategias para el desarrollo de habilidades cognitivas.

e Disefla estrategias de aprendizaje.

e Propicia la divergencia, analisis y produccién de ideas para resolver problemas.
e Se atreve a darle rienda suelta a la creatividad e iniciativa.

¢ Discute planteamientos tematicos que se involucre en el entorno.

e Planteamiento de situaciones problematicas a fin de buscar una solucién.
7.2 Utiliza herramientas de aprendizaje para la lectura, el cilculo, la ciencia y tecnologfa, y la identidad
nacional y local.

. Aborda lectura y calculo a través de poemas, leyendas, dramatizaciones, adivinanzas, canciones y
ejercicios de material concreto.

° Aplica estrategias de evaluacion formativa.

o Resuelve ejercicios de matematicas a través de formulacion de situaciones de la vida diaria.
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Aborda la lectura, escritura y cilculo con estrategias dinamicas de la realidad del nifio con
participacién directa (manipulando, ejecutando y revisando su trabajo).

Relaciona el conjunto de acciones docentes con los acontecimientos de contexto local, regional y
nacional.

7.3 Maneja estrategias de motivacion.

Evalta de forma permanente su accién aplicando instrumentos o técnicas que involucren a todos
los actores de su accion educativa.

Tiene destrezas y habilidades de conduccién de grupos.
Se atreve a datle rienda suelta a la creatividad e iniciativa.
Hace uso de actividades de motivacion: lluvia de ideas, completacion de frases, etc.

Reconoce los logros de los alumnos de forma verbal en el grupo.
8. Crea un ambiente de aprendizaje adecuado.

8.1 Ambiente fisico y de recursos.

Organiza el lugar para propiciar el intercambio de ideas.

Acondiciona el espacio fisico con materiales informativos apropiados.
Cuida la pulcritud, ventilacién y luminosidad del aula.

Organiza comisiones de trabajo en el aula.

Es organizado y cuidadoso con el material y documentos administrativos.

Elabora y utiliza recutsos.
8.2 Ambiente afectivo.

Se preocupa por establecer sinergia con los alumnos.
Establece un clima de sensibilidad para nuevos conocimientos.
Promueve un clima seguro, calido y confiable para el grupo.

Toma en cuenta los planteamientos de los alumnos.

8.3 Ambiente para la convivencia.

Considera la diversidad de los alumnos como un valot.
Practica y motiva a practicar la tolerancia.

Realiza actividades que ponen en juego la democracia.
Promueve manifestaciones de trabajo en equipo y solidaridad.

Ensalza el valor del trabajo productivo.

9. Autoaprendizaje.

9.1 Investigador.

Manifiesta actitud de esmero y dedicacién por la investigacion.

Diagnéstica, programa, ejecuta y evalua los procesos educativos.

Pone en practica el proceso de investigacion-accion.

9.2 Evalua el proceso de aprendizaje del alumno.

Elabora y aplica instrumentos basados en las competencias e indicadores trabajados.
Registro continuo de las evaluaciones. Sistematiza los aprendizajes.

Atiende las caracteristicas individuales de los alumnos.

9.3 Formacién permanente.

Aplica loas modalidades de investigacion.
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o Manejo de herramientas tecnolégicas de aprendizaje.

o Uso de documentos bibliograficos.

o Sistematiza su practica pedagogica.

o Aplica procesos meta cognitivos.

o Planifica, concientiza, regula, supervisa y reorienta su practica y aprendizaje.

10. Cualidades personales del docente.
10.1 Dominio del caracter.

° Controla sus emociones.

o Se pone en lugar del otro.

° Toma decisiones acertadas.

° Tiene iniciativa.

o Colabora efectiva y espontaneamente.
° Amable y Tolerante.

10.2 Concepto de si mismo.

° Confia en si mismo.

o Valora sus logros.

° Se interesa por los cambios.

° Estudia e investiga causas.

° Establece relaciones adecuadas con los demas.
10.3 Actitudes.

° Se comunica con facilidad.

° Trabaja en equipo.

° Es organizado.

° Confia en el entorno institucional.

. Tiene sentido de pertenencia y pertinencia.
10.4 Valores.

. Puntual y Responsable.

° Respeta las reglas y normas.

o Asume compromisos y tareas.

o Es honesto y ético.

o Es tolerante, democratico y participativo.

Nuevo Modelo de Gestiéon Educativa.
En el documento del Nuevo Modelo de Gestion Educativa elaborado por el Ministerio de Educacién del
Ecuador, se expresa lo siguiente:
El Nuevo Modelo de Gestion Educativa (NMGE) es un proyecto que plantea la
reestructuracién del Ministerio de Educacion para garantizar y asegurar el cumplimiento del
derecho a la educacion. Es decir, busca influir de manera directa sobre el acceso universal y con
equidad a una educacién de calidad y calidez, lo que implica ejecutar procesos de
desconcentracion desde la Planta Central hacia las zonas, distritos y circuitos, para fortalecer
los servicios educativos y aproximarlos hacia la ciudadania, atendiendo las realidades locales y
culturales. En ese marco, el Nuevo Modelo persigue la desconcentracién de la Autoridad
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Educativa Nacional, a su vez, una nueva practica de realizacién del servicio publico (mejor
distribucién de personal capacitado e idéneo); asi como la racionalizacién recursos, distribucién
de competencias y responsabilidades. (MINEDUC, 2013).

El Nuevo Modelo de Gestion consideramos que tiene por objetivo general fortalecer los servicios educativos y
aproximarlos hacia la ciudadania, atendiendo las realidades locales y culturales, busca influir de manera directa
al acceso universal a una educacion de calidad y calidez a todos los niveles de educacion.

Estandares educativos para la calidad de la educacion

Ministetio de Educacién, (2012) menciona que: los estandares de calidad educativa son desctipciones de los
logros esperados correspondientes a los diferentes actores e instituciones del sistema educativo. En tal sentido,
son orientaciones de caracter publico que sefialan las metas educativas para conseguir una educacién de calidad.
Asi, por ejemplo, cuando los estandares se aplican a estudiantes, se refieren al conjunto de destrezas del area
curricular que el alumno debe desarrollar a través de procesos de pensamiento, y que requiere reflejarse en sus
desempefios. Por otro lado, cuando los estandares se aplican a profesionales de la educacion, son descripciones
de lo que estos deberfan hacer para asegurar que los estudiantes alcancen los aprendizajes deseados. Finalmente,
cuando los estandares se aplican a los establecimientos educativos, se refieren a los procesos de gestién y
practicas institucionales que contribuyen a que todos los estudiantes logren los resultados de aprendizaje

deseados.

Tipos de Estandares.
El Ministerio de Educacién se encuentra disefiando Estandares de Aprendizaje, de Desempefio Profesional, de
Gestion Escolar, y de Infraestructura, con el objetivo de asegurar que los estudiantes logren los aprendizajes
deseados. A continuacién, se explican los tipos de estandares.
Estandares de Gestion Escolar. - Hacen referencia a procesos de gestion y a practicas institucionales
que contribuyen a la formacién deseada de los estudiantes. Ademas, favorecen el desarrollo profesional
de los actores de la institucién educativa y permiten que ésta se aproxime a su funcionamiento ideal.
Estandares de Desempefio Profesional. - Son descripciones de lo que debe hacer un profesional
educativo competente; es decir, de las practicas que tienen una mayor correlacién positiva con la

formacién que se desea que los estudiantes alcancen.

Actualmente se estan desarrollando estandares generales de desempefio profesional: de docentes y de directivos.
A futuro se formularan estindares e indicadores para otros tipos de profesionales del sistema educativo, tales
como mentores, asesores, auditores y docentes de diferentes niveles y areas disciplinares.
Estandares de Aprendizaje. - Son descripciones de los logros de aprendizaje que los estudiantes deben
alcanzar a lo largo de la trayectoria escolar: desde la Educacién Inicial hasta el Bachillerato.
Estandares de Infraestructura Escolar. - Establecen requisitos esenciales, orientados a determinar las
particularidades que los espacios y ambientes escolares deben poseer para contribuir al alcance de
resultados 6ptimos en la formacion de los estudiantes y en la efectividad de la labor docente.
Estandares de desempefio profesional docente.
Un docente de calidad es aquel que provee oportunidades de aprendizaje a todos los estudiantes y
contribuye, mediante su formacion, a construir la sociedad que aspiramos para nuestro pafs.

El propésito de los Estandares de Desempefio Docente es fomentar en el aula una ensefianza que permita que

todos los estudiantes ecuatorianos alcancen los perfiles de egreso o aprendizajes declarados por el curriculo
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nacional para la Educacién General Basica y para el Bachillerato. Ademas, los Estindares de Desempefio
Profesional Docente establecen las caracteristicas y desempefios generales y basicos que deben realizar los

docentes para desarrollar un proceso de enseflanza—aprendizaje de calidad.

Por ello los estandares:
e Estan planteados dentro del marco del Buen Vivir;

® Respetan las diversidades culturales de los pueblos, las etnias y las nacionalidades; aseguran la

aplicacién de procesos y practicas institucionales inclusivas;

¢ Contribuyen al mejoramiento de la calidad de los procesos de enseflanza-aprendizaje;

e Favorecen el desarrollo profesional de todos los actores educativos, y

e Vigilan el cumplimiento de los lineamientos y disposiciones establecidos por el Ministerio de

Educacion.
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Cuadro 1
Estandares de desempefio docente

N° Estandares generales

Estandares especificos

A.1 El docente conoce, comprende y tiene dominio del area del saber

Dimensién a: dominio disciplinar y curricular

A.1.1 Domina el drea del saber que ensefia.

A.1.2 Comprende la epistemologfa del drea del saber que ensefia y sus transformaciones a lo largo de la historia.

! que ensefia, las teorfas ¢ investigaciones educativas y su diddctica. A.1.3 Conoce la relacién del drea del saber que ensefia con otras disciplinas.
A.1.4 Conoce la didactica de la disciplina que imparte, y las teorfas ¢ investigaciones educativas que la sustentan.
A.2.1 Comprende los componentes de la estructura curricular, cémo se articulan y c6mo se aplican en el aula.

2 A.2 El docente conoce el curriculo nacional. A.2.2 Conoce el curriculo anterior y posterior al grado/curso que imparte.
A.2.3 Conoce los ¢jes transversales que propone el curriculo nacional.

3 A.3 El docente domina la lengua con la que ensefia. A.3.1 Usa de forma competente la lengua en la que ensefa.

Dimension B: Gestion Del Aprendizaje

1 B.1 El docente planifica para el proceso de ensefianza aprendizaje.

B.2 El docente implementa procesos de ensefianza aprendizaje en un
clima que promueve la participacion y el debate.

B.3 El docente evalia, retroalimenta e informa acerca de los procesos
de aprendizaje de sus estudiantes.

B.1.1 Planifica mediante la definicion de objetivos acordes al nivel y al grado/curso escolar, al contexto, a los estilos, ritmos y necesidades
educativas de los estudiantes, tomando en cuenta el curriculo prescrito y los estandares de aprendizaje.

B.1.2 Incluye en sus planificaciones actividades de aprendizaje y procesos evaluativos, de acuerdo con los objetivos educativos establecidos.
B.1.3 Sclecciona y disefia recursos didacticos que sean apropiados para potenciar el aprendizaje de los estudiantes.
B.1.4 Adapta los tiempos planificados a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes.

B.1.5 Planifica sus clases para que los estudiantes apliquen sus conocimientos y relacionen con sus propios procesos de aprendizaje.

B.2.1 Comunica a los estudiantes acerca de los objetivos de aprendizaje al inicio de la clase/unidad y cuiles son los resultados esperados de
su desempefio en el aula.

B.2.2 Crea un ambiente positivo que promueve el didlogo tomando en cuenta intereses, ideas y necesidades educativas especiales de los
estudiantes para generar reflexion, indagacion, analisis y debate.

B.2.3 Responde a situaciones criticas que se generan en el aula y actia como mediador de conflictos.
B.2.4 Organiza y emplea el espacio, los materiales y los recursos de aula, de acuerdo con la planificacién y desempefios esperados.

B.2.5 Utiliza varias estrategias que ofrecen a los estudiantes caminos de aprendizaje colaborativo e individual.

B.2.6 Promueve que los estudiantes se cuestionen sobre su propio aprendizaje y busquen alternativas de explicacion o solucién a sus propios
cuestionamientos.

B.3.1 Promueve una cultura de evaluacién que permita la autoevaluacion y la co-evaluacién de los estudiantes.

B.3.2 Diagnostica las necesidades educativas de aprendizaje de los estudiantes considerando los objetivos del curticulo y la diversidad del
estudiantado.

B.3.3 Evalua los objetivos de aprendizaje planificados durante su ejercicio docente.

B.3.4 Evalia de forma permanente el progreso individual, tomando en cuenta las necesidades educativas especiales, con estrategias
especificas.

B.3.5 Comunica a sus estudiantes, de forma oportuna y permanente, los logros alcanzados y todo lo que necesitan hacer para fortalecer su
proceso de aprendizaje.

B.3.6 Informa a los padres de familia o representantes legales, docentes y directivos, de manera oportuna y periddica, acerca del progteso y
los resultados educativos de los estudiantes.
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Estandares generales

Estandares especificos

Dimension C: Desarrollo Profesional

C.1 El docente se mantiene actualizado respecto a los avances e
investigaciones en la ensefianza de su area del saber.

C.2 El docente patticipa, de forma colaborativa, en la construccion de
una comunidad de aprendizaje.

C.3 El docente reflexiona antes, durante y después de su labor sobre el
impacto de su gestion en el aprendizaje de sus estudiantes.

C.1.1 Participa en procesos de formacion relacionados con su ejercicio profesional, tanto al interior de la institucion como fuera de ella.

C.1.2 Investiga y se actualiza permanentemente en temas que tienen directa relacién con su ejercicio profesional y con la realidad de su
entorno y la del entorno de sus estudiantes.

C.1.3 Aplica experiencias y conocimientos aprendidos en los procesos de formacion, relacionados con su ejercicio profesional.

C.2.1 Comparte sus experiencias y conocimientos con otros profesionales de la comunidad educativa.

C.2.2 Trabaja con los padres de familia o representantes legales y otros miembros de la comunidad educativa, involucrindolos en las
actividades del aula y de la institucion.

C.2.3 Genera un ambiente participativo pata el intercambio de experiencias y busqueda de mecanismos de apoyo y asistencia a estudiantes
con necesidades educativas especiales.

C.3.1 Examina los efectos de sus practicas pedagdgicas en el aprendizaje del estudiantado y se responsabiliza de ellos, a partir de los
resultados académicos, de la observacion de sus propios procesos de ensefianza, de la de sus pares y de la retroalimentacién que reciba de
la comunidad educativa.

C.3.2 Valora su labor como docente y agente de cambio.

Dimensién D: Compromiso Etico

D.1 El docente tiene altas expectativas respecto al aprendizaje de todos
los estudiantes.

D.2 El docente promueve valores y garantiza el ejercicio permanente
de los derechos humanos en el marco del Buen Vivir.

D.3 El docente se compromete con el desarrollo de la comunidad.

D.1.1 Fomenta en sus estudiantes el desarrollo de sus potencialidades y capacidades individuales y colectivas en todas sus acciones, tomando
en cuenta las necesidades educativas especiales.

D.1.2 Comunica a sus estudiantes altas expectativas acerca de su aprendizaje, basadas en la informacion real sobre sus capacidades y
potencialidades individuales y grupales.

D.1.3 Estimula el acceso, permanencia y promocién en el proceso educativo de los estudiantes dentro del sistema educativo.

D.2.1 Fomenta en sus estudiantes la capacidad de organizar acciones de manera colectiva, respetando la diversidad, las individualidades y
las necesidades educativas especiales.

D.2.2 Toma acciones para proteger a estudiantes en situaciones de riesgo que vulneren sus derechos.

D.2.3 Promueve y refuerza pricticas que conttibuyen a la construccion del Buen Vivir.

D.2.4 Fomenta las expresiones culturales de los pueblos, las etnias, las nacionalidades y la lengua materna de sus estudiantes.
D.3.1 Genera y se involucra en la promocién y apoyo de proyectos de desarrollo comunitario.

D.3.2 Promueve acciones que sensibilicen a la comunidad sobre procesos de inclusion educativa y social.

Fuente: Ministerio de Educacién
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Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educaciéon General Basica 2010

En el Documento Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica del 2010 se
expresa lo siguiente:

La Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica se realizé a partir de la evaluacion
del curriculo de 1996, de la acumulacién de experiencias de aula logradas en su aplicacion, del estudio de modelos
curriculares de otros paises y, sobre todo, del criterio de especialistas y docentes ecuatorianos de la Educacion
General Bésica en las areas de Lengua y Literatura, Matematica, Estudios Sociales y Ciencias Naturales.

(MINEDUC, 2010, p.7).

Consideramos que permanentemente se debe actualizar y fortalecer el curriculo de la Educacion General Basica,
y en este proceso los principales actores deben constituirse los directivos y maestros que conocen el contexto
del sistema educativo ecuatoriano.

Metodologia
Enfoque de la investigacion
La presente investigacién se fundamenté en los enfoques: cuantitativo y cualitativo. El enfoque cuantitativo
permiti6 al investigador utilizar las técnicas de investigacién (encuesta), para proceder a recolectar datos para
dar respuesta a las preguntas de investigacién, con base en la medicién numérica y el andlisis estadistico, para
establecer patrones de comportamiento sobre el objeto de estudio. El enfoque cualitativo proporciond
profundidad a los datos, dispersién, riqueza interpretativa, del ambiente o entorno donde se desarrollan las

practicas pre profesionales y la formacién profesional de los estudiantes de la Carrera de Educacion Basica.

Modalidad basica de Investigacion

El proyecto es factible porque se cuenta con el talento humano, recurso econémico y material para el desarrollo
de la investigacién, ademds se utilizo la investigacion bibliografica y la de campos; la investigacion bibliografica a
través de la utilizacién de la técnica de la lectura cientifica, la misma que me permitié obtener informacién y
datos de libros, revistas especializadas y articulos de internet; la investigaciéon de campo permitié al investigador

obtener datos o informacién de la poblacién objeto de estudio.

Forma y nivel de Investigacion

La investigacion fue aplicada, porque, se relacioné informacion existente a la realidad de las practicas pre
profesionales vigente, recorriendo por los niveles perceptual, ya que, se observo e identifico el objeto causa de
investigacién llegando al comprensivo por la explicacién y propuesta a generar, para el fortalecimiento de
insumos curriculares.

Tipo de investigacion

Exploratoria. - por ser un estudio que permitié acercarse a la realidad y al conocimiento de la situacién actual
del objeto investigado. Descriptiva: en cuanto, permitié comprender la informacién recolectada, para establecer
relaciones entre los objetos de estudio y que posteriormente sirvié para el analisis e interpretacion de los datos
obtenidos durante la investigacién y su aplicabilidad teérica y metodolégica por parte del investigador.
Explicativa: ya que se detalla los aspectos positivos y negativos del objeto estudiado de manera argumentada y
con miras a dar resultados sustentables. Proyectiva por cuanto, se generd una propuesta que tenga los elementos
necesarios para ser puesta en consideracion ante la Carrera de Educacién Basica.
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La investigacién planteada fue de tipo no experimental, pues no, se manipularon variables que son parte del
objeto estudiado, lo que derivé en una propuesta que es susceptible a observaciones.

Procedimiento de la Investigacion

Se recopilo la informacién a través de la utilizacién de la técnica de investigacion de la encuesta y la aplicacion
de instrumentos como el cuestionario, que permita contar con elementos basicos que sirvieron para desarrollar
la investigacion en los siguientes pasos:

e Revision de bibliografia del tema a investigar.

e Aplicacion de las encuestas.

e Clasificacién de la informaciéon mediante la revision de los datos recopilados.

e Categorizacion para clasificar las respuestas, tabularlas con la ayuda de medios informaticos.

e Elaboracién de graficos estadisticos que permitan comprender e interpretar el conjunto de datos
recopilados y realizar el analisis correspondiente.

e Establecer conclusiones y recomendaciones que proyecten la propuesta de la investigacion.

Unidad de estudio

Cuadro 2
Poblaciéon de Estudio
Poblacion Frecuencia
Estudiantes egresados. 40
Docentes de la carrera. 16
Autoridades de la Universidad 5
Ditectivos de las instituciones. 40
Total 101

Fuente: Autores

Métodos y técnicas a ser empleadas

Los métodos que se emplearon durante la investigacion cientifica fueron los siguientes: métodos logicos o
cientificos y los métodos particulares. Entre los métodos légicos se utilizé el método cientifico, el mismo que al
investigador le permiti6 realizar el planteamiento y la formulacién del problema, asi como también formular las

preguntas de investigacién y dar respuesta a las mismas.

El método inductivo y deductivo se utilizé6 como procesos en los cuales que, a partir del estudio de casos
particulares, se obtienen conclusiones o viceversa, las mismas que explican o relacionan las variables estudiadas.

El método dialéctico, puesto que su caracteristica fundamental es considerar los fenémenos histéricos y sociales
en continuo movimiento, se lo aplicé en la presente investigacion para afirmar que las practicas pre profesionales
docentes inciden en la formaciéon profesional de los estudiantes maestros de la Carrera de Educacion Basica.
Entre los métodos particulares se utilizé el método histérico y el método descriptivo.

Las técnicas de investigacion que se utilizaron son: las bibliograficas, entre ellas: la lectura cientifica y el fichaje,
las mismas que permitieron al investigador obtener informacién y datos, y registrarlos en diferentes tipos de
fichas. También se utilizo6 la técnica de trabajo de campo como la encuesta con la aplicaciéon de los diferentes
cuestionarios a la poblacién objeto de estudio.
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Resultados de la investigaciéon
A continuacién, se presenta los resultados obtenidos de la investigacioén, los mismos que se obtuvieron de la

aplicacion de la técnica de evaluacion de la encuesta y su respectivo instrumento como es el cuestionatio.

Encuesta dirigida a los directivos de la Universidad Técnica de Cotopaxi

Entre los principales resultados se destaca los siguientes:

Del total de directivos encuestados 5 que representan el 100%, manifiestan que siempre valoran las practicas
pre profesionales como actividades de aprendizaje orientadas a la aplicacién de conocimiento y al desarrollo de
destrezas y habilidades. Los directivos dan una valoracién importante al desarrollo de las practicas pre
profesional ya que, al desarrollatlas correctamente, los estudiantes podran eficientemente desempefiarse en su

futura profesion.

Del total de directivos encuestados, 3 que representan el 60% manifiestan que siempre han evaluado la
organizacion y planificacion en las practicas pre profesionales en la carrera de Educacion Basica, mientras que
2 que representan el 40% respondieron que a veces. Se concluye que la evaluacién es un proceso relevante para

el desarrollo de las pricticas pre profesionales.

En las encuestas realizadas a los directivos 2 que representan el 40% manifiestan que estin muy de acuerdo a
que se deberfa actualizarse el perfil de egreso y profesional de los estudiantes en la Catrera de Educacién Basica,
mientras que 3 que representan el 60% dicen que estin de acuerdo. La actualizaciéon del perfil de egreso y

profesional debe ser continua de acuerdo a los avances de la ciencia y la tecnologfa.

Encuesta dirigida a los estudiantes egresados de la Carrera de Educacion Basica de la Universidad
Técnica De Cotopaxi

Del total de estudiantes egresados de la Carrera de Educacion Basica, 38 que representan el 95%, respondieron
que siempre aplicaron los valores morales, éticos y profesionales, mientras que 2 estudiantes manifestaron que
a veces. Los valores éticos, morales y profesionales tienden hacer un factor importante de la personalidad del

maestro, y deben ser aplicados en su vida profesional y personal.

De la totalidad de estudiantes encuestados, 30 que representan el 75% expresaron que siempre seleccionan los
métodos y técnicas de ensefianza aprendizaje de acuerdo a la necesidad de los estudiantes, y 10 que representan
el 25% manifestaron que a veces los seleccionan. Es muy importante utilizar métodos y técnicas apropiadas en
el proceso de interaprendizaje, tomando en cuenta las diferentes dreas del conocimiento y las necesidades que
requieran los estudiantes.

Encuesta dirigida a profesores orientadores de las Instituciones Educativas

De la totalidad de profesores orientadores, 12 que representan el 30% manifestaron que el nivel de formacion
académica y profesional de los estudiantes de la Carrera de Educacion Basica es excelente, mientras que 28 que
representan el 70% indicaron que es muy bueno. Los profesores orientadores expresan que el nivel académico
de la formacién académica de los estudiantes — maestros es muy bueno y estos procesos de formacién deben

ser fortalecidos con las exigencias y necesidades del sistema de E.G.B.

De Ia totalidad de encuestados, 37 que representan el 92% manifestaron que los estudiantes de la Carrera de
Educaciéon Basica siempre aplicaron los conocimientos pedagdgicos, didacticos, metodoldgicos, procesos

cognoscitivos, psicomotrices y afectivos en aula, mientras que 3 que representan el 8% indicaron que a veces.
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Se determina que los estudiantes — maestros desarrollan con frecuencia los procesos de interaprendizaje, por lo

cual los profesores orientadores quedan conformes con las actividades que realizan.

Conclusiones
Los directivos de la Universidad Técnica de Cotopaxi (Rector, Vicerrector, Directora Académica, Coordinadora
de Practica Pre profesional Docente, Coordinador de la Carrera, estin muy de acuerdo en realizar la formacion
académica y profesional de los estudiantes de la Carrera Ciencias de la Educacién mencién Educacion Bésica a

lo largo de las unidades de organizacioén curricular: Unidad Basica, Profesional, y de Titulacion.

Los directivos de la Universidad Técnica de Cotopaxi estin de acuerdo en disefiar el programa de practicas pre
profesionales de la Carrera de Educacién Basica, en base a la Ley Organica de Educacién Superior y el

Reglamento de Régimen Académico Vigente.

Los estandares de desempefio profesional del docente de la Carrera de Educacion Basica seran utilizados
siempre en la formacién académica y profesional de los estudiantes con la finalidad de alcanzar una alta calidad

de formacién académica y profesional con visién cientifica y humanista.

El nuevo modelo de gestién educativa y la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular del 2010 son muy
importantes dentro de la formacién académica y profesional de los estudiantes de la Carrera de Educacion
Bisica, por lo tanto, los docentes de la Carrera estin muy de acuerdo que la formacién del futuro docente se

realice tomando en consideracién lo antes mencionado.

Los estudiantes de la Carrera de Educacién Bésica siempre aportaron en la formacién cognitiva y humanista de

los estudiantes de los diferentes Afios de Educacién Biasica de las Instituciones Educativas.

Las practicas pre profesionales son parte fundamental del curriculo, y se articulan con las unidades de
organizacién curricular como son: la unidad basica, unidad profesional y unidad de titulacién; son actividades
de aprendizaje orientadas a la aplicacién de conocimientos y al desarrollo de destrezas y habilidades especificas
que un estudiante debe adquirir para un adecuado desempefio en su futura profesion.

Los docentes deben desarrollar varias competencias de su formacion profesional como, por ejemplo: asumir la
responsabilidad del propio proceso de formacién permanente y desarrollo profesional, cuestionando el valor de
sus propios conocimientos, habilidades, valores, creencias y actitudes, los modos de pensar de sentir y de actuar
como personas y como docentes.

Los profesores orientadores de las instituciones educativas forman parte del equipo para el asesoramiento y
evaluacion de los estudiantes — maestros que realizan la practica pre profesional docente y ellos estan de acuerdo
en participar siempre en cursos, seminarios talleres, y conferencias que se organicen en la Carrera de Educacién

Basica para asesorar el desarrollo de las practicas pre profesionales.

El disefio del programa de las practicas pre profesionales en base al Reglamento del Régimen Académico Vigente
permitira fortalecer la formacién profesional de los estudiantes de la Carrera de Ciencias de la Educacién

mencién Educacion Basica de 1a Universidad Técnica de Cotopaxi.
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Anexos
Encuesta dirigida a los directivos de la Universidad Técnica de Cotopaxi.
1. ¢Usted valoré las practicas pre profesionales como actividades de aprendizaje orientadas a la aplicaciéon de

conocimientos y al desatrollo de destrezas y habilidades?

Tabla 1
Valoracion de las practicas pre profesionales
Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 5 100%
A veces 0 0%
Nunca 0 0%
Total 5 100%

Fuente: Directivos de la Universidad Técnica de Cotopaxi.
Elaborado por: Investigadores

0% 0%

100% (Siempre)

Siempre Aveces  Nunca

Grifico 1
Valoracion de las practicas pre profesionales
Fuente: Directivos de la Universidad Técnica de Cotopaxi.
Elaborado por: Investigadores

Tabla 2
Evaluacién de la organizacion y planificacion de las practicas
Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 3 60%
A veces 2 40%
Nunca 0 0%
Total 5 100%

Fuente: Directivos de la Universidad Técnica de Cotopaxi.
Elaborado por: Investigadores
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0% Nunca

40% A vece;

60% Siempre

= Siempre MW A veces M Nunca

Grifico 2
Evaluacién de la organizacion y planificacion de las practicas
Fuente: Directivos de la Universidad Técnica de Cotopaxi.
Elaborado por: Investigadores

Tabla 3
Actualizaciéon del perfil de egreso y profesional
Alternativas Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 2 40%
De acuerdo 3 60%
En desacuerdo 0 0%
Total 5 100%

Fuente: Directivos de la Universidad Técnica de Cotopaxi.
Elaborado por: Investigadores

0%

60%

Muy de acuerdo B De acuerdo B En desacuerdo

Grifico 3
Actualizacion del perfil de egreso y profesional
Fuente: Directivos de la Universidad Técnica de Cotopaxi.
Elaborado por: Investigadores

Encuesta dirigida a los estudiantes egresados de la Carrera de Educacion Basica de la Universidad
Técnica De Cotopaxi.
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Tabla 4

Aplicacién de valores

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siemptre 38 95%

A veces 2 5%
Nunca 0 0%
Total 40 100%

Fuente: Egresados de la Carrera de Educacién Bésica de la U.T.C

Elaborado por: Investigadores

95%

m Siempre  ® A veces M Nunca

Grifico 4

Aplicacién de valores

Fuente: Egresados de la carrera de educacion basica de la U.T.C

Elaborado por: Investigadores

Tabla 5
Encuesta dirigida a profesores orientadores de las

Instituciones educativas

Nivel de formacion académica y profesional

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Excelente 12 30%
Muy Bueno 28 70%
Bueno 0 0%
Total 40 100%

Fuente: Profesores orientadores de las Instituciones Educativas.

Elaborado por: Investigadores
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B Excelente  © Muy Bueno # Bueno

Gridfico 5
Nivel de formacién académica y profesional
Fuente: Profesores orientadores de las Instituciones educativas.
Elaborado por: Investigadores

Tabla 6
Aplicacién de conocimientos
Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 37 92%
A veces 3 8%
Nunca 0 0%
Total 40 100%

Fuente: Profesores orientadores de las Instituciones Educativas.
Elaborado por: Investigadores

92%

m Siempre A veces M Nunca

Grifico 6
Aplicacién de conocimientos
Fuente: Autores
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Resumen
El presente articulo tiene una doble finalidad: reflexionar sobre el proceso y la importancia de la practica
preprofesional y/o el prdcticum en los futuros docentes de Educacion Inicial; y, analizar el estado situacional de
dichas practicas preprofesionales en trece Instituciones de Educacién Superior (IES) de nuestro paifs, tomando
en cuenta el marco normativo vigente. La reflexién nace en una lectura exhaustiva de documentacién sobre el
desarrollo y la concepcién de las practicas preprofesionales, del pricticum a nivel internacional y del interés por
determinar qué esta ocurriendo en el entorno nacional al respecto. Para la consecucién del andlisis mencionado,
la metodologia utilizada en esta investigacion se basa en la exploracién documental y referencial proveniente de
trece IES que ofertan Educacion Inicial en nuestro pafs. En tal propdsito, se disefian guias de entrevista, como
un instrumento para recabar la informacién proporcionada por los representantes de las IES en estudio. Los
datos obtenidos contribuyen a determinar las categorias inherentes y comunes a las practicas preprofesionales
y/o pricticum de las 1ES estudiadas. La informacion se registra en las respectivas matrices de anlisis con el fin
de propiciar la sistematizacién de los hallazgos del estudio, los cuales, por la trascendencia que implican, precisan
socializarse mediante este documento final.

Palabras claves: practicas preprofesionales, formacién docente, educacién inicial, practicum.

Abstract
The purpose of this article is twofold: first, it is to establish a reflection on the process and the importance of
pre-professional practice and the practicum in the future Initial Education teachers. Second is to perform and
analyze the actual state of pre-professional practices in thirteen Universities in our country, taking into account
the legal laws in force. The reflection was given following in a comprehensive reading of documentation about
the development and conception of pre-professional practices and practicum on an international level and the
interest to determine what is happening in the national environment about this topic. In order to achieve the
aforementioned analysis, the methodology used in this research is based on the documental and referential
exploration from thirteen Universities that offer Initial Education in our country, with some instruments that
allowed the validation of the data obtained. With this purpose, interview guides are designed, as an instrument
to collect the information provided by the representatives of the universities under study. The information is
recorded in the respective analysis forms in order to facilitate the systematization of the study findings, which,
due to the importance they imply, need to be socialized through this final document.
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Introduccion
Perfil profesional del docente de educacién inicial
Es importante identificar las practicas como “un conjunto de conocimientos, procedimientos y actitudes
combinados, coordinados e integrados en el ejercicio profesional, definibles en la accién, donde la experiencia
se muestra como ineludible y el contexto es clave. Estamos apuntando en la direccion del analisis y solucién de
problemas en un contexto particular en el que a partir de dicho andlisis (y para el mismo) se movilizan
pertinentemente todos los recursos (saberes) que dispone el individuo para resolver eficazmente el problema

dado” (Tejada, 1999: 27).

Por otra parte, el Consejo de Educacion Supetior (CES), a través del Reglamento de Régimen Académico (2014)
en el articulo 88, respecto de las practicas pre-profesionales, plantea:
Son actividades de aprendizaje orientadas a la aplicaciéon de conocimientos y al desarrollo de
destrezas y habilidades especificas que un estudiante debe adquirit para un adecuado
desempefio en su futura profesioén. Estas practicas deberdn ser de investigacién-accioén y se
realizardn en el entorno institucional, empresarial o comunitario, publico o privado, adecuado
para el fortalecimiento del aprendizaje.

La Educacién Inicial ha cobrado fuerza en los ultimos aflos en el pais, pues no solo resulta un espacio donde el
nifio y la nifia son cuidados por una persona capacitada; su trascendencia va de la mano con los avances de la
neurociencia cuyo desarrollo ha entregado una mirada mas profunda de la educacién, en general, y al proceso
de enseflanza — aprendizaje durante las primeras etapas de vida, en particular identificando esta etapa como un
periodo sensible para adquirir estimulos que permitirdn adquirir aprendizajes futuros mds significativos. Resulta
incuestionable dejar de admitir que durante los afios iniciales se construyen las bases de la persona, de una forma

integral e integrada.

Contar con personal calificado, capaz de responder eficaz y eficientemente ante las necesidades propias de cada
rango etario y a las caracteristicas individuales de los nifios, es imperioso e ineludible. En esta dinamica, la
oportuna inmersién en la practica preprofesional se convierte en un espacio esencial dentro del perfil del futuro
docente porque, ademas de mejorar el nivel de calidad de su formacién, donde la conjuncién tedrico-practica
es posible; brinda espacios de observacion, analisis, apoyo pedagdgico y, sobre todo, ofrece una reflexién
contextualizada que permite una comprensioén activa desde y para la realidad en la que el educador se

desenvuelve.

Estado de la practica preprofesional en el Ecuador

A partir de lo expuesto, resulta necesario vislumbrar algunos aspectos inherentes a la prictica preprofesional
dentro de las Carreras de Educaciéon Inicial, ofertadas por las distintas Instituciones de Educacién Superior
(IES) del pais. Los aspectos investigados en las IES participantes en este estudio versan sobre la concepcién
que subyace en su desarrollo; en qué nivel se da su inicio; qué tipo de practicas se realizan; cuales son los grupos
etarios con los que se relacionan; en quién recae la responsabilidad de la seleccion del centro de practicas y cual
es el numero de horas realizadas en los diferentes niveles.

La naturaleza académica de las carreras de Educacién ha de procurar el enlace entre la teorfa y la practica. El

curriculo de formacion de los estudiantes de Educacion Inicial no esta exento; por el contratio, su funciéon debe
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orientarse a favorecer procesos que garanticen la idoneidad profesional y la intervencion asertiva de los futuros
docentes parvularios.

Estudios preliminares dan cuenta sobre la reflexiéon generada frente a este proceso formativo. En el afio 2013
se realiza un proyecto de investigacién orientado a determinar las tendencias nacionales relacionadas con las
competencias profesionales del educador parvulario en las universidades ecuatorianas que otorgan el mismo
titulo, o similar, ubicadas en las categorias A y B7. En el mencionado proyecto se analizan los siguientes
elementos: denominacion de la Carrera, titulo a ser otorgado, rango de edad de los sujetos a ser atendidos por
el profesional y peso en numero de créditos de las areas de formacién. Entre los hallazgos relevantes se
encuentra una heterogeneidad en los elementos de las propuestas curriculares, que reflejan concepciones
distintas sobre la Carrera.

Las conclusiones a las que arribé esta investigacién determinan la necesidad de continuar el proyecto, durante el
siguiente aflo, para profundizar el estudio y examinar la planificacién microcurricular de las asignaturas que
permiten concretar los planes de estudio y contribuyen a la consecucién de las competencias profesionales que
precisa un educador infantil. Asf también mostré una dispersién en los contenidos abordados por las asignaturas
que conforman los planes de estudio de las carreras de Educacién Inicial, o similares y conducen a replantear la

pregunta sobre el tipo de profesional parvulario requerido por el sistema educativo ecuatoriano.

A efectos de contar con una visién completa del panorama en el que transcurre la formacién del educador
parvulario, se observa la necesidad de complementar las investigaciones anteriores con la indagaciéon de aquello
que esta ocurriendo con el sistema de practicas preprofesionales, como elemento inherente a la oferta académica
de la carrera. El objetivo primario del estudio procura caracterizar el componente pricticum observado en la
formacién de educadores parvularios dentro de las universidades ecuatorianas.

Los resultados de esta investigacién concluyen el estudio de los principales componentes del curriculo de las
actuales ofertas académicas nacionales. No debe perderse de vista el momento coyuntural que la articula, por un
lado, existe la construccion de redisefios curriculares de la Carrera, los cuales intentan responder a una nueva
concepcién de la practica preprofesional; por otro, la investigacion recoge condiciones particulares que, hasta el

momento, han sido concebidas como la prictica preprofesional en las IES.

En este punto cabe distinguir la connotacion que implica la practica preprofesional® y el componente practicuns.
La primera es asumida como espacio para la formacién profesional, constituye el ambito de aplicacién de
competencias profesionales que se ejercitan en el campo laboral en tanto transcurre la preparacién académica.
Por su parte, el componente pricticum trasciende hacia los espacios de comprobacion de los elementos tedricos y

permite articular los contenidos desatrollados en los planes de estudio con los problemas que se presentan en los

"La categorizacion de las Instituciones de Educacion Superior (IES) fue efectuada en el afio 2013 por el Consejo
de Evaluacion, Aseguramiento y Acreditacion de la Calidad de la Educacion Superior (CEAACES).

8Para Tejada & Ruiz (2014) la formacién practica implica una aproximacién mas limitada a los entornos laborales
puesto que contempla el acompafiamiento del tutor del centro de practica. En otras palabras, la participacion
del estudiante atravesarfa por estadios de observacion y recoleccion de datos para analizarlos y procesarlos
durante su formacion.

9En la misma linea, el prdcticum tiene una dimensiéon mas amplia porque ademas de abarcar el real escenario
laboral también implica el inicio de la socializacién profesional que permite al estudiante incorporar las
competencias profesionales para interactuar con autonomia en el contexto donde esté desenvolviéndose (Tejada
& Ruiz, 2014).
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escenarios reales, con la finalidad de identificar e implementar soluciones. Por tanto, segun Tejada (2013), “el
prictienm se convierte en una modalidad de formacién practica superior que integra en el conjunto de las
competencias profesionales la dimensién social, ética y civica de los propios petfiles profesionales”. (Mufioz
Carril, y otros, 2013).

¢Coémo alcanzar la consecucién del objetivo general? Una primera fase corresponde a realizar un analisis
comparativo sobre el concepto de pricticas preprofesionales y/o practicun adoptado por las universidades, objeto
de estudio, de tal manera que se pueda verificar si existen o no principios comunes en su implementaciéon dentro

de las Carreras de Educacion Inicial.

Importancia del Problema
Al momento de realizar la investigacion se vive una fase coyuntural determinada por algunos factores susceptibles
de ser considerados. El primero de ellos, acaso, tiene relacién con la vigencia de un reciente marco normativo
que regula el funcionamiento de las IES, dentro del cual la practica preprofesional cobra relieve y genera
requerimientos que deben ser cumplidos. Otro factor, no menos importante, es la condicion relativamente nueva,
a nivel nacional, de la Carrera de Educacién Inicial, hecho que puede generar erréneas percepciones y actuaciones
frente a la impronta, particularidad y trascendencia que esta Carrera representa para el desarrollo formativo

infantil.

La diversidad observada en la forma cémo se concibe, disefia, organiza, implementa y evalia el componente de
las practicas preprofesionales en las IES estudiadas abre muchas interrogantes: seste componente tiene un mismo
horizonte conceptual-pragmatico en las distintas IES?; scuan dispersos son los criterios para la seleccion de los
centros de practica as{ como también para la determinacién del nimero de horas que los estudiantes en formacién
deben cumplir?; ¢la evaluacién de este componente guarda la rigurosidad y el acompafiamiento que la naturaleza
de la Carrera precisa?; ¢en las IES se han impulsado procesos de practicas preprofesionales?; chay IES que han

desplegado el prdcticum en sus carreras de Educacién Inicial?.

Con el analisis de los resultados de esta investigacién se procura proporcionar una visiébn panoramica sobre
algunas aristas del momento que se atraviesa; por un lado, la construccion de redisefios curriculares de la Carrera,
los cuales intentan alinearse a una nueva concepcién de la practica preprofesional; por otro, la presentacion de
las condiciones particulares que, hasta el momento, han sido concebidas como la practica preprofesional en las
1ES.

Metodologia
La investigaciéon asume las metodologias del enfoque cuali-cuantitativo, con predominio del cualitativo. Se
desarrolla una fase de aproximacién inicial de caricter exploratorio documental. Se determina el nimero de IES
participantes en consideracion a dos factores, aquellas que ofertan la Carrera de Educacion Inicial, en las zonas
1,2,3y9 (provincias de Esmeraldas, Imbabura, Pichincha, Cotopaxi, Tungurahua, Chimborazo) de nuestro pais
y que actualmente estan acreditadas en el listado de la SENESCYT. Se realizan contactos informales con las
Instituciones de Educacion Superior (IES), que se cifien a los dos factores mencionados y que, ademas, expresan

su consentimiento para participar de esta investigacion.

Un total de doce IES responden a las consideraciones anteriormente sefaladas; sin embargo, una IES ofrece la
Carrera en sus dos modalidades: presencial y semipresencial y ademas en una de sus sedes; cada una de ellas

presenta una organizacién diferente de las practicas preprofesionales lo que exige que sus propuestas sean
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analizadas por separado. Cabe sefalar que una IES no responde a la invitacion para participar de este estudio. El
nimero total de Propuestas Académicas de Practicas Preprofesionales, (a las que hemos abreviado PAP),

estudiado es de trece IES. A cada una se asigna un nimero aleatorio para su identificacion.

Se procede a una fase de acopio de informacion mediante entrevistas con gufa estructurada. La informacion se

sistematiza en una matriz de registro que sirve de base para el analisis.

A continuacion, se describe el procedimiento utilizado para la obtencién de la informacion:
e Definicién de las categorfas basicas a ser investigadas sobre el prdcticum, a saber: concepcion,
formas de organizacién, seguimiento y evaluacion.
e Recoleccién preliminar de informacién a través de los datos referenciales ubicados en las
paginas web de las universidades participantes.
e Hstablecimiento de contacto (via telefénica /e-mail) con las personas relacionadas
directamente al proceso de las practicas (responsables de las practicas, responsables de las carreras)
en cada una de las IES a fin de concertar los espacios de didlogo.
e Elaboracién de una gufa semiestructurada de entrevista para recoger informacién de
responsables de las Carreras y de los responsables del seguimiento del prdcticum en torno a su
ejecucion. Con el objetivo de afinar el instrumento de entrevistas se realizan didlogos informales
con directores de instituciones que reciben estudiantes de practica y con estudiantes de tltimos
niveles de la Carrera de algunas 1ES.
e Realizacién de 22 entrevistas, a través de la utilizacién de la gufa elaborada previamente, con
los responsables -tanto de la Carrera como del practicum- en las 1ES participantes (registro oral y
escrito).
e Constatacion de la existencia de los documentos utilizados por las diferentes PAP para la

organizacion el seguimiento y la evaluaciéon de la practica.

El analisis y procesamiento de la informacién obtenida se dio a través del siguiente procedimiento:
e Elaboracién de una matriz con las categorias, arriba mencionadas, instrumento tutil para
organizar la informacioén recolectada.
e Registro y vaciado de la informacién en dicha matriz; aspecto que requiere ampliar las
categorias de andlisis debido a que la informacién suministrada aborda aspectos inicialmente no
contemplados.

e Establecimiento de subcategorfas en la categoria: “Concepcién de la prictica” por la

reiteracion de términos observada en los informantes cuando abordan la definicién de practica.

e Realizacién del anilisis de la informacién sistematizada mediante la comparacién de los datos

recabados en las diversas PAP de las universidades.

e Planteamiento de observaciones y comentatios en referencia al marco teérico adoptado.
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Resultados
En lineas anteriores, las referencias formuladas determinan que se indague sobre los elementos que apuntalan el

sentido conferido por las IES a las practicas preprofesionales o practicun, segun fuera el caso.

Los hallazgos obtenidos en la investigaciéon se presentan mediante tablas que recopilan la informacién
proveniente de las trece IES participantes; a cada una de estas se asignd un nimero aleatorio que se mantiene
durante la presentacion de los datos.

Tabla 1
Concepcion de la practica en las distintas PAP
K
Concepcion 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 E
Evidencia de la aplicacion tedrica en
. X X X X X X X X X X X X 12
la practica.
Aprendizaje a través de la
observacion y vivencia en espacios X X x x x 5
reales.
Reafirmacion de la vocacion. X X 2
Formacion de los estudiantes. x x 2
Ejercicio de habilidades,
X X 2

competencias y conocimientos.

Fuente: Elaborado por: Erazo, P.

En relacién con la concepcidn de la practica se puede observar que la mayoria de PAP la asume como un espacio
de aplicacién de los contenidos tedricos en el entorno de un contexto laboral. Ninguna IES diferencia practicas
preprofesionales de practicun.

Tabla 2
Nivel de inicio de las practicas

Nivel de PAP 8 j
Inicio de F
Practicas 1 2 3 4> 50 6 7 8 9 100 11 12 13°
Primero X 1
Segundo 0

Tercer X X X 3

Cuatto X X X X 4
Quinto X X X 3

Sexto 0
Séptimo X X 2
Octavo 0
Noveno 0
Décimo 0

Fuente: Elaborado por: Erazo, P.

284




Nota: a= Columna que corresponde a la Carrera que se desarrolla en diez niveles. b= Columnas
correspondientes a las Carreras que se desarrollan en nueve niveles. El resto de columnas obedecen a las Carreras
desarrolladas en ocho niveles.

No hay homogeneidad en el nivel donde los estudiantes inician su acercamiento a las actividades de practica.

Ninguna de las IES muestra la referencia de prdcticum a nivel alguno de formacion.

Tabla 3
Tipo de Practica
TIPO PAP
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
Observacion X X - X X X X X X X - X X
Ayudantfa X X - X - X X X X X - X -
Docente X X X X O X X X X X O X X
Administrativa - X - X X - - X - - - - X
Estimulacién e i i X X X . . . ) X ) X )

Intervencién. Proyectos

Fuente: Elaborado por: Erazo, P.
Nota: X = Realizan. O = Realizan si el centro asi lo requiere

Las practicas de observacién y de docencia son comunes en las IES. En menor impacto se observa el desarrollo

de practicas vinculadas a la gestion administrativa o a la posibilidad de proponer proyectos educativos.

Tabla 4
Grupos etarios
PAP
Rangos etarios

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1n 12 13
0a1afio X X X X X X X X X
12 2 afos X X X X X X X X X O X
2 a3 afios X X X X X X X X X O X
3 a4 afios X X X X X X X X X X X O X
42 5 afios X X X X X X X X X X X O X
5a 6 afios X X X X X X X X X X X O X
6 a7 afios X X X X X X X X
7 a 8 afios X

Fuente: Elaborado por: Erazo, P.

Nota: X = Realizan practica con este grupo etario. O = Realizan prictica con este grupo en funciéon de la
necesidad del centro.

En general, se puede apreciar que la mayoria de IES propicia que sus estudiantes realicen practicas con todos los
grupos etarios que corresponden a la etapa de educacion inicial, es decir, de cero a seis afios de edad.
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Tabla 5

Responsabilidad en la seleccién del centro de practicas

Consideraciones para elegir los PAP
0 1 12 13

centros de practica

_-
[ 38
w
~
o
=N
~
®
o

Seleccién de la TES X X X X X X
Seleccién de la TES | de acuerdo al

domicilio del estudiante X XX

Seleccién  del  estudiante  con X

aprobacion de la IES

Seleccién de la IES, segun la x X X

condicion laboral del estudiante.

Fuente: Elaborado por: Erazo, P.

La asignacién de los centros de practica para los estudiantes en la mayoria de los casos corresponde a las 1ES.
Sin embargo, hay instituciones que flexibilizan esta condicién y permiten a los estudiantes la realizacién de las

practicas preprofesionales en los centros donde laboran.

900
900 1 7 800
800 1 660
700 - 600
600 496

448

500 - 400 400 0400
400 320

300 226
160

200
100 -I

PAP

Numero de horas de practicas
preprofesionales

Figura 1
Nuamero total de horas de permanencia en los centros de practica
Fuente: Autores

Se detectan algunas inconsistencias en la referencia otorgada por los informantes en relacién con el numero de
horas que los estudiantes cumplen en los centros de practica. Los datos proporcionados no coinciden con el
numero total de horas; asimismo, se evidencia una fluctuacién cuantitativa de este dato dentro de todas las IES.

Discusion
Propiciar la practica preprofesional como un espacio de aplicacién de los contenidos tedricos en el contexto
laboral y reconocer su aporte en la formacion del futuro docente de Educacion Inicial es una condicion, con
distintos matices, que esta presente en la oferta académica de las IES investigadas; algunas de estas, conciben
las practicas como una posibilidad para observar el entorno en condiciones reales; otras, las incorporan como
aliadas para complementar el aprendizaje de los contenidos revisados en clases; también estin aquellas que las
identifican como el medio para cumplir un objetivo formativo, inherente a la Carrera de Educacion Inicial. Con
estos hallazgos pudiera inferirse que existe una manifiesta alineacién con las tendencias actuales en tanto su
articulacién esencial con el curriculo de la Carrera. Sin embargo, cabe mencionar que, dentro de las tendencias
actuales, la dimension de las practicas es rebasada por el desafio que supone la incorporacion del practicum en la

dindmica formativa.

286




Partimos de que el Practicum no sélo es el espacio de encuentro entre la teorfa y la practica, sino la
interconexiéon entre el mundo formativo y el mundo productivo, a través del cual se desarrollan
conocimientos, habilidades y actitudes (competencias) propias de un desempefio profesional, gracias a la
implicacién en actividades profesionales en contextos y condiciones reales. Vendria, pues, a contrarrestar el
corte entre el medio educativo y el medio profesional, entre el caracter “abstracto” de la teorfa ensefiada en la
universidad y el cardcter “concreto” de la vida cotidiana. (Zabalza, 2011).

Para Gonzalez Sanmamed y Fuentes (2011), la concepcion del pricticum implica una componente de impacto y
transferencia, el primero porque incide en las ideas y experiencias previas que los estudiantes llevan consigo a
los entornos de practica la transferencia asumida como la conexién que este impacto reviste en las actitudes,
creencias y valores de quien se encuentra en su practica preprofesional:

Desde este planteamiento, el Practicum supone la condensacién del perfil profesional, a la vez que el mismo se
convierte en el maximo referente para su disefio. Como tal, el perfil no es mas que el sumatorio de competencias
profesionales (genéricas-bdsicas y especificas) que devienen de los roles, funciones y actividades profesionales
que los docentes deben acometer en los escenatios socio profesionales. (Zabalza M. , 2009).

Con la postura anterior también coincide Zabalza (2009), para él, desde la logica de la adquisicién y desarrollo
de competencias, se entiende el prdcticum como el procedimiento mas adecuado para comenzar a crear saber
sobre la realidad bien contextualizada del mundo laboral: “saber hacer para comenzar a gestionar
procedimientos, herramientas y estrategias en el mundo laboral; saber ser y estar entre los medios y recursos
que constituyen el escenario profesional”. (Zabalza M. , 2009).

Segin los datos recabados, se identifica que los niveles, donde se concentra el inicio de las practicas, se sitdan
desde la mitad de la formacion hasta el final de la carrera. Esta condicién podria ser interpretada como un hecho
que ubica el componente de las pricticas de forma aislada y desconectada del resto de los componentes
curriculares, en virtud de lo cual cabe la interrogante: ¢cudl es el impacto del pricticum en la formacién del
estudiante, conforme las condiciones en las que estd dandose al interior de las IES?.

En lo concerniente al tipo de prictica que se proyecta en las IES, puede inferirse que esta atraviesa por algunas
fases, desarrolladas en una aparente dinamica de ascendente complejidad, es decir, comienzan con la exploracién
de contextos educativos a través de actividades de observacion i sitn, contintian con acciones de ayudantia, sin
embargo, la participacién en reales procesos de docencia esta en funcién del permiso que el centro de practicas
confiere al estudiante.

Es de indicar que desde hace algunos afios atras ha existido el interés por prever cuales deberfan ser las tareas y
responsabilidades que los futuros docentes tendrfan que realizar durante esta etapa formativa denominada
practicas preprofesionales.

Gimeno Sacristan (2000) advierte que no se puede identificar un pricticum de calidad con aquel en el que los
estudiantes pasan un mayor tiempo actuando o donde se les permite, e incluso obliga, adquirir responsabilidades
como si fueran verdaderos profesionales. El supuesto basico de que el estudiante sélo aprende a ensefiar
haciendo constituye uno de los mitos arraigados y persistentes en los procesos de formacién inicial que conviene
someter a revision: mas que haciendo, el estudiante aprende analizando y reflexionando sobre lo que hace. S6lo

en esa especie de “dialogo con el td meditativo” (Villar, 1998, p. 270), el aspirante a profesor podra ser consciente
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de cémo y por qué hace las cosas, de otras posibles alternativas y de las consecuencias que puede generar.
Asimismo, insiste en que el desarrollo efectivo de las tareas que los estudiantes han de realizar durante las
practicas requerird la puesta en marcha de competencias profesionales referidas a: a) habilidades sociales-
relacionales; b) habilidades técnico-funcionales; ¢) habilidades profesionales y d) habilidades reflexivo criticas.
(Villar, 1998).

En tal sentido, es necesario mencionar que la practica preprofesional correspondiente al ambito administrativo
es aun mds limitada dado que son pocas las IES que la tienen como elemento de formacion complementaria de
los estudiantes. Con estos antecedentes, se suscitan varias inquietudes, la primera: ¢cuan significativa resulta esta
experiencia de aprendizaje para el estudiante de Educacién Inicial si en la mayorfa de ocasiones adopta un rol
de espectador, cuya vivencia se centra en la contemplacién?; ¢basta con el cambio de escenario de aprendizaje
para garantizar la idoneidad del ejercicio de la practica preprofesional?; en las condiciones identificadas, gexiste

o no el componente prdcticum en el curriculo de las carreras de Educacién Inicial?.

Un aspecto destacado y casi generalizado consiste en que la mayorfa de las IES promueve las practicas
preprofesionales considerando la respectiva franja etaria determinada para la Educacién Inicial (nifios de cero a
seis aflos); optimizar el proceso de desarrollo y formacién de quienes estan comprendidos en este perfodo, es
hoy uno de los més grandes retos de la Educacion Inicial, y, para este particular se deberfa procurar que la
formacién de los docentes sea efectiva y de gran calidad durante su intervencién en los primeros afios de vida,
donde favorecer la estimulacién integral, es decir, tomar en cuenta aspectos: cognitivos, emocionales, sociales,
del lenguaje, del desarrollo motor (fino y grueso, entre otros, sea asumido como una premisa de desempefio sine

gna non, por tanto, impostergable.

Esta decisiéon comulga con el planteamiento de Zabalza (2013): “se necesita establecer una secuencia de fases
que lleven a los estudiantes y a los centros de practicas a organizar las tareas a realizar proponiéndose objetivos
intermedios y rotando por diversos departamentos de la institucién donde realicen las practicas”. El estudiante
en formacién no puede eximirse de aproximarse, conocer e intervenir ante las distintas edades de los nifios con
quienes debe relacionarse; tal hecho no admite cuestionamiento pues al estar preparandose para el ejercicio
docente de Educacion Inicial, su dominio debe consolidarse de manera férrea con el desarrollo de las

competencias necesarias para tal consecucion.

La asignacion de los centros de practica presenta sus particularidades. Hay IES que, mediante acuerdos y
convenios interinstitucionales, trazan la ruta y direccionan a los estudiantes para que allf realicen sus practicas.
Se observa también el caso de las IES que delegan esta responsabilidad a los estudiantes y, en algunos casos, se
admite que el centro de practicas sea el mismo que el centro laboral donde el estudiante trabaja, hecho que se
efectia bajo ciertas condiciones dispuestas por la IES.

Resulta evidente la relevancia de esta decisiéon que deberfa tomar en cuenta condiciones esenciales como, por
ejemplo, contar con instituciones certificadas por los organismos pertinentes; que tales instituciones dispongan
de espacios adecuados para la ensefianza de nifios menores de seis afios; garantizar la presencia de personal
capacitado que sepa orientar a los estudiantes practicantes; susctipcioén de convenios o acuerdos con las IES en
donde se especifique el marco de regulacion de las practicas (deberes, responsabilidades y compromisos de
ambas partes). Por este punto, en particular, es necesario que la seleccion de los centros de practica sea
responsabilidad de las 1ES.
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Leboyer argumenta que la formacién en el contexto de trabajo es superior a cualquier tipo de formacién, por
cuanto “las experiencias obtenidas de la accion, de la asuncion de responsabilidad real y del enfrentamiento a
problemas concretos, aportan realmente competencias que la mejor enseflanza jamas serd capaz de
proporcionar” (1997). En otras palabras, la consideracion de los escenarios de actuacion socioprofesional donde
la accién y la practica son referentes y recursos formativos, si no hay mas competencia que aquella que se pone
en accién, la competencia no puede entenderse al margen del contexto particular donde se pone en juego: no
puede separarse de las condiciones especificas en las que se evidencia. Las competencias profesionales
(especificas y genéricas, transversales) son adquiridas de manera mas eficaz, eficiente y efectiva en situaciones

practicas que en contextos educativos.

Segun las realidades descritas, el escenario se torna complejo. Las decisiones existentes al respecto son tres: la
primera de corte determinista; la segunda conciliadora y la tercera de delegacion. ¢Qué consecuencias se
desprenden de cada una? Al ser la IES la encargada exclusiva de la asignacién del centro de pricticas deberia
comprometerse con el acompaflamiento riguroso que este proceso supone. De esta posiciéon pueden surgir
algunos desafios, el primero, la escasa cobertura docente durante el acompafiamiento a la practica realizada por
el estudiante debido a una relacién proporcional desmesurada; un segundo factor estriba en el encarecimiento
de costos determinado por la dotacién de mas docentes para este proposito.

La segunda alternativa admitida por algunas IES se ha calificado como conciliadora puesto que al permitir que,
en algunos casos, el centro de prictica profesional sea el mismo que aquel donde el estudiante se encuentra
trabajando, procura brindarle una respuesta a su necesidad individual porque ya se encuentra en ejercicio
profesional. Mas alla de la confusion que este hecho genera (¢puede aceptarse una practica profesional como
practica preprofesional o pricticuns?), las IES que se han inclinado por esta opcién deben garantizar un ejercicio
de la prictica preprofesional afin con la Carrera que el estudiante esta cursando; ademds, han de procurar el
acompafiamiento académico que el estudiante precisa para estructurar los procesos metarreflexivos originados

en su vivencia de las practicas.

La tercera linea que otienta las practicas en algunas IES viene signada por la bisqueda y/o eleccion que el
estudiante realiza sobre el centro donde desarrollara sus pricticas, con un componente adicional: delegar al
centro la mayor responsabilidad en el acompafiamiento y evaluacién del proceso de practicas preprofesionales
del estudiante. Ante este contexto, (cudl es el impacto que tiene la delegacién efectuada por las IES para que sea
el centro de practicas el responsable de acompafar y evaluar este proceso en el curriculo del futuro docente de
Educacién Inicial?; suna decisién de esta naturaleza no correrfa el riesgo de simplificar la vitalidad que las
practicas preprofesionales representan en la formacién de los estudiantes de Educacién Inicial?.

Si bien hay un principio de autonomia inherente a las IES, debe recordarse que dicha autonomfa amerita
rigurosidad en el manejo de sus procesos, por lo tanto, es ineludible brindar a los estudiantes experiencias,
variadas y exigentes, tendientes a desarrollar las competencias profesionales dentro de la programacion del
prdcticum.

Un udltimo elemento que amerita analizarse corresponde al nimero de horas que las IES destinan para la
realizacion de las practicas preprofesionales durante la Carrera: es evidente su oscilacién numérica en el universo
estudiado. Las inconsistencias encontradas tienen que ver con lo dicho por los informantes y con el nimero
efectivo de horas cumplidas por los estudiantes en los centros de practica. En algunas IES, las practicas
preprofesionales se conjugan con las actividades de Acciéon social o de Vinculaciéon con la comunidad,
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condiciones normadas en el Reglamento de Régimen Académico. Esta particularidad cuantitativa puede contar
con varias interpretaciones, no obstante, la ausencia de un estandar horario para el cumplimiento de las practicas
origina desconcierto, desigualdad de oportunidades para vivenciar esta experiencia, utilitarismo “comodin” por

el destino que se da a las horas de practicas.

Para los estudiantes, las actividades que fortalecen la responsabilidad social en el marco de su vinculaciéon con
la comunidad son importantes y no se pretende minimizar la trascendencia que representan; lo que se intenta
decir es que cada linea de formacion tiene su razén de existir y habra que ser muy cautos en evitar que haya
superposiciones o sustituciones de experiencias que distan de la esencia de las practicas preprofesionales. Frente
a este panorama deberfa fomentarse una cultura de practica desde los primeros niveles de ensefianza con la
tinalidad de que los futuros docentes adquieran y consoliden esta vital experiencia, no solamente en el manejo
de grupos de nifios menores de seis aflos, sino también en poder realizar procesos de observacion y diagnostico

para propiciar proyectos enfocados en la Educacién Inicial.

“El practicum brinda al estudiante una experiencia de gran potencial formativo desde la que se puede y debe
construir el conocimiento y competencia profesional que necesita para el ejercicio de la docencia”
(Loépez y Romero, 2004). Este planteamiento conlleva tres dimensiones relevantes en lo concerniente a la
formacién por competencias: el perfil profesional como referente del disefio curricular; el espacio formativo
que integra la institucion formativa y la institucion laboral y, por dltimo, el tiempo formativo, que se proyecta a
lo largo de toda la vida. Se aprecia que es insuficiente la formacién inicial asimismo se resalta el protagonismo

de la formacién continua.

Si se entiende el prdcticn como el conjunto de acciones que trascienden los espacios del aula universitaria y se
proyectan a escenarios profesionales reales que permiten el ejercicio de variadas habilidades de actitudes
personales y profesionales, surge una inquietud, ¢el nimero de horas dispuesto por las IES para el desarrollo de
la practica preprofesional cumple con su objetivo inherente o se queda en el plano de un mero requerimiento
normativo para la Carrera?.

Conclusiones
Los resultados obtenidos corresponden a diversas concepciones sobre las formas de organizacién, seguimiento
y evaluacioén de las actividades que los estudiantes realizan en los diferentes escenarios de practicas, asi como
del acompafiamiento institucional que reciben.

Las Propuestas Académicas de Practicas Preprofesionales de las Instituciones de Educacién Superior
investigadas coinciden en el uso de una terminologifa comin que, por costumbre, se ha asociado a la practica

aun cuando los mecanismos de su implementacién varian de manera notoria.

Se puede observar, en forma general, que todas las propuestas s dedican a las practicas, un porcentaje del
curriculo de formacién profesional lo que permite ampliar los contextos de aprendizaje de los estudiantes que
ya no se limitan al aula y a las explicaciones de los docentes; no obstante, sin las condiciones exigidas por el
proceso del prdcticum, estos espacios curriculares pueden constituirse en escenatios que potencian la
reproduccion de practicas caducas e inadecuadas.

En la mayorfa de casos se aprecia que los aspectos administrativos predominan sobre los académicos. Se otorga

mayor peso a la recopilacién de documentos que prueben la permanencia del practicante en los centros de
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acogida y la entrega de informes que se limitan a relatar su experiencia (memorias); minimamente constituyen
ejercicios de anlisis critico de las situaciones observadas.

La organizacién de las practicas en lo concerniente al seguimiento, con la presencia del tutor académico como
acompafiante y guia del proceso, es casi nula. Existe un papel protagénico adjudicado al tutor institucional quien,
en la mayoria de casos, define la calidad de la practica realizada por los estudiantes.

Se observa que la presencia del componente prdcticum queda en el plano de la teorizaciéon correspondiente a
propuestas actuales de profesionalizacidn; por lo tanto, su vigencia no es evidente en las propuestas curriculares
analizadas en la investigacion que se realizo.

A la luz de las ultimas investigaciones efectuadas en el ambito educativo, la trascendencia del practicum en la
formacion de los futuros docentes es indiscutible por el aporte que les tributa tanto en lo profesional como en
lo personal; sin embargo, en tal perspectiva, ses posible afirmar que existe una presencia del practicum en las IES
y que, de ser asi, este guarda principios de calidad y rigurosidad, condiciones inherentes a la naturaleza de la
Academia?.
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Resumen
Esta investigacion se realizé con el objetivo de desarrollar la inteligencia lingtistica de los nifios de 3 a 5 afios
mediante la estimulacién del lenguaje expresivo, para alcanzar una adecuada fluidez verbal, por medio de
actividades comunicativo-linglisticas, esta edad es considerada la mds significativa en la formacién de la
personalidad y del pensamiento del ser humano. El proceso investigativo se centrd en un disefio cuasi
experimental y descriptivo, explicativo, de campo y bibliografico, basado en una poblacién que corresponde a
docentes y nifios, el método fue el hipotético deductivo, descriptivo, se utilizé la encuesta para docentes y
observacién a los estudiantes. Se estructurd la gufa de estimulacién del lenguaje expresivo a través de ejercicios
de relajacién, articulacién, vocabulario y fluidez verbal para el desarrollo de la inteligencia lingtiistica. Con los
datos obtenidos se estructuraron cuadros y graficos estadisticos para determinar los hechos y fenémenos y
plantear soluciones. Luego de la aplicacién de la guia se identificaron resultados satisfactorios tales como el
mejoramiento de los niveles de comunicacién para perfeccionar su vocabulario tanto en las palabras como en
la fonética, la identificacién del significado de las palabras y el desenvolvimiento expresivo en actividades

desarrolladas en el proceso enseflanza aprendizaje.
Palabras claves: Lenguaje expresivo, desarrollo, inteligencia lingtifstica.

Abstract
The present research refers to design, development and implementation of a guide to stimulation of the
expressive language Chiope for the development of the linguistic intelligence in the children aged 3 and 5 years
it was conducted with the objective of improving the expressive language, to achieve an appropriate vocabulary
through development communicative-linguistic activities with children at the stage of 3 to 5 years old, in view
of it is considered as the most significant period in the formation of personality and thought of the human
being. The present work of research came from the scientific and theoretical foundations to the independent
variable which the stimulation of the expressive language and the dependent variable related to the development
of the linguistic intelligence. The research process is a quasi-experimental design and descriptive, explanatory,
field, and bibliographic type, based on a population that corresponds to the teachers, children and children of
Galapaguitos Childhood Development Center, the method that was used was the hypothetical deductive, for
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this it was used the survey technique to the teachers and the observation to the students. In relation to the
alternative guidelines were structured the guide of stimulation of the expressive language through relaxation
exercises, articulation, vocabulary and oral fluency for the development of the linguistic. The data obtained was
proceed to tabulate question by question for later structuring statistical tables and charts with the purpose of
determining the facts and aprendizaje.

Keywords: Expressive language, development, linguistic intelligence.

Introduccion
La actualizacién y fortalecimiento curricular ha buscado transformar el sistema educativo en las diferentes areas
del conocimiento provocando cambios radicales en el mismo, determinado por la planificacién por destrezas
con criterio de desempefio en las diferentes areas, incluidas lengua vy literatura, que buscan el desarrollo de las
habilidades generales: escuchar, hablar, leer y escribir.

Sin lugar a dudas el lenguaje es una de las condiciones humanas mas importantes al permitir que el individuo
evolucione, por lo tanto, hablar de modo claro y comprensible, constituye requisito fundamental para la vida
util, porque posibilita a las personas integrarse en condiciones éptimas a diferentes ambientes: como el familiar,
escolar y social; asunto que las instituciones educativas en ocasiones descuidan tanto en el aspecto expresivo

como comprensivo, dando prioridad a lo cognitivo.

Al no contar con un acceso adecuado a la comunicacién, se limitan muchos aspectos de la cotidianidad en virtud
de que el desarrollo del lenguaje formal esta fuertemente ligado al proceso cognitivo, siendo complejo descifrar
su jerarquia frente a cuestionamientos que pretenden entender qué es primero: el desarrollo del pensamiento o
del lenguaje oral.

La edad preescolar es un periodo importante en la vida del infante, ya que le permite adquirir las bases de la
socializacién y la construccién de su personalidad porque tiene ante ¢l un valioso instrumento para interactuar
con las personas que lo rodean, expresando lo que piensa, lo que desea y necesita, dicha herramienta es el
lenguaje, el cual esta intimamente relacionado con su desarrollo integral en virtud de que es un elemento que

posibilita la existencia del pensamiento.

Es habitual que cuando el nifio o la nifia se incorporan a la educacién infantil conozcan reglas de comunicacion
y lenguaje, dicho conocimiento surge de las reiteradas experiencias de interaccién natural que tuvieron en las
rutinas del hogar, cuyos principales promotores son los padres y madres. Sin embargo, cuando el nifio o la nifia
ingresan a la escuela, se encuentran con un escenario distinto; pasan a relacionarse con los profesores y
compafieros, lo que entrafia un nivel de dificultad porque las interacciones adulto — nifio se diversifican, por lo
que en la medida en que sean adecuadas, posibilitaran el progreso de los aspectos formales y funcionales del
lenguaje adquirido, para ello, es necesatio que el docente respete la agenda de nifios y nifias de corta edad, sepa
escucharlos y presente modelos lingiifsticos mas elaborados, a través de situaciones de comunicacion efectiva.

El lenguaje, por lo tanto, constituye un elemento poderoso pata favorecer la relacion y el aprendizaje dentro del
aula. En consecuencia, el alumnado que presenta, patrones desordenados de expresiéon y comunicacion
manifestard alteracién y restriccion tanto en su interaccion social como en el aprendizaje escolar, especialmente
en el proceso de lecto-escritura.
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El objetivo primordial de la presente investigacién es el desarrollo de la inteligencia lingiifstica mediante la
estimulacion del lenguaje expresivo, para lo cual se han buscado estrategias para que padres, maestros, terapistas
y personas que tengan a su cargo nifios con problemas de lenguaje, apliquen la gufa Chiope, como medio de
ayuda, para fortalecer el lenguaje de sus nifios y nifias, ejecutando diferentes ejercicios pre articulatorios, previos
a la correcta pronunciacién de los fonemas lo que permitird conseguir finalmente que los nifios emitan

adecuadamente todos los fonemas en las diferentes posiciones y los integren a su lenguaje espontaneo.

La mencionada Guia surge como una respuesta a la necesidad de estimular convenientemente a los nifios de
educacién inicial, que estan expuestos a diferentes situaciones como la poca disponibilidad de tiempo de sus
padres, o por complicaciones en su desatrollo lo que implica grandes dificultades para pronunciar correctamente

las palabras o estructurar adecuadamente las frases y oraciones.

Existen trabajos relacionados al desarrollo del lenguaje, pero no con las mismas caracteristicas, ésta investigacion
fortalece el criterio de que los nifios y nifias que ingresan a los centros de desarrollo infantil pueden ampliar no
solo sus destrezas: sociales, intelectuales y motoras, sino también las lingiifsticas, pues un alto porcentaje de la

poblacién descrita aprende por imitacion.

De acuerdo al criterio del autor “Las tareas principales de ejercitacién de estas estructuras fonatorio-motoras
tienen que ver con el desarrollo de los musculos y movimientos finos de la lengua, que posibilitan una adecuada
articulacién de los sonidos, la ejercitacion de la fluidez, de la respiracién y de la voz”. (Otero Henry, 2008).

Esta ejercitacion tiene caracter preventivo, no remedial, para todos los nifios y se los realiza de manera ladica o
como parte de las propias actividades psicopedagdgicas del centro de desarrollo infantil, lo que se analizara
posteriormente en los principios metodolégicos y organizativos del sistema de actividades de la lengua materna.

El aspecto fundamental de la estimulacién del lenguaje es el apoyo directo de los padres y las orientaciones
psicolégicas que implica motivatles para que ejerciten adecuadamente las actividades fonatorias, en tanto que
en el ambito educativo es fundamental que los docentes haciendo uso de la guia planifiquen de manera peridédica
las actividades que van a realizar en el campo educativo, con la finalidad de no lastimar susceptibilidades de los
nifios y nifias, sino al contrario sean realmente un soporte para mejorar sus dificultades del lenguaje en procura

de desarrollar la inteligencia linglistica.

Massone define al lenguaje como “una ventana hacia la mente”, porque a través de €l, es posible comprender el
funcionamiento de la mente humana. Desde el campo filoséfico ha sido considerado como “e/ espejo del espiritu’.

Descartes lo juzgd como el elemento que permitia acceder a la inteligencia, mientras que Aristoteles lo
caractetiz6 como el elemento distintivo del hombre.

En relacién al aprendizaje (Jaarez & Monfort, 1998) manifiestan:
Si los alumnos logran comprender lo ensefiado lograran verdaderos aprendizajes significativos,
siendo capaces de dar ejemplos de lo aprendido usando contextos distintos a los vistos durante
las clases, en otras palabras el alumno serd capaz de explicar lo que aprendié por medio de
ejemplos creados por ¢l mismo, demostrando asi que comprendié el contenido, haciendo la
diferencia entre saber y comprender, trabajando de manera gradual, los niveles de independencia

y de compromiso con su propio aprendizaje.(Juarez & Monfort, 1998).
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Vigotsky en su teoria de la Zona de Desarrollo Proximo, sefiala que la manera mas eficaz de lograr que los estudiantes
adquieran un aprendizaje significativo, es a partir de los conocimientos previos, razén por la cual se utilizé una
galerfa de imagenes digitales para que, a partir de ellas y guiados por el docente se genere el descubrimiento de
las estructuras morfosinticticas que conforman una oracién. En las imagenes se pueden apreciar acciones
cotidianas que permitiran que los alumnos descubran el uso de las oraciones para comunicarse.

Lo que se pretende con la aplicacién de las mencionadas galerfas, es captar la atencién de los nifios y nifias
mediante la visualizacion de imagenes, para generar el uso de ciertos aspectos gramaticales, de manera mucho
mas ludica, en procura de que a futuro manejen no solamente el lenguaje visual sino literatio y por consiguiente
mejoren las destrezas lingiifsticas.

Se asevera que:
El constructivismo promueve la participacién activa del estudiante en relacién consigo mismo,
con sus iguales y con el docente, siendo el aprendizaje un objeto que construye por medio de
operaciones y habilidades cognitivas. (Cortés & Delgado, 1993).

En el aprendizaje constructivo, el profesor cede su protagonismo a los estudiantes para que asuman el papel

fundamental en su proceso de formacion.

Es el alumno quien se convierte en el responsable de su aprendizaje, mediante la participacién y colaboracion

activa de sus compafieros.

Implica entonces que el nuevo papel del estudiante, debe centrarse en el rol protagonista para su propia
formacién, partiendo de las acciones que el docente ofrezca en procura de guiatle a que construya su aprendizaje

apoyado en herramientas significativas que habrian de ponerse a prueba en el devenir del tiempo.

Bentolila, 2007. Considera que:
El hombre es el tnico animal que tiene capacidad de entender al mundo y de reflexionar sobre él.
El hombre sin inteligencia no hubiera subsistido, la inteligencia es lo que hace que el hombre elija

su manera de vivir, haciéndola més placentera o infeliz.

La filosoffa del lenguaje, se ocupa de las expresiones lingiifsticas, los enunciados y las oraciones, familiares
pertenecen a los seres humanos porque somos capaces de operar con el lenguaje que se emplea en el diario vivir,
en cada una de sus acciones y desenvolvimientos.

En relacién a la opiniéon de (Sanchez, 2001):
Segun el empirismo, no existe un patrimonio a priori de la razén. La conciencia cognoscente no
obtiene sus conceptos de la razon, sino exclusivamente de la experiencia. El espiritu humano, por
naturaleza, esta desprovisto de todo conocimiento. (Sanchez, 2001).

Con este planteamiento se puede decir que la evolucién del lenguaje tiene que ver con el camulo de experiencias
que posee el individuo y dependera especificamente del ambiente en donde se desenvuelve, por lo tanto, es
fundamental que a través de una serie de actividades se propenda estimular el lenguaje expresivo, aspecto que
sera de mucha ayuda para que alcance nuevos conocimientos y por ende adecuados aprendizajes que le
encaminen al desarrollo de la inteligencia lingtistica.
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e Laley Organica de Educacién Intercultural, en su Art. 2. Educacién para el cambio garantiza:
La educacién constituye instrumento de transformacién de la sociedad; contribuye a la
construccion del pafs, de los proyectos de vida y de la libertad de sus habitantes, pueblos y
nacionalidades; reconoce a las y los seres humanos, en particular a las nifias, nifios y adolescentes,
como centro del proceso de aprendizajes y sujetos de derecho; y se organiza sobre la base de los
principios constitucionales. Es deber de los gobiernos, asegurar la mejor calidad de vida de su

poblacién infantil, porque significa la mejor garantia futura para el desarrollo del pais.

Con el respaldado de las fundamentaciones que anteceden se planteo la hipétesis: La aplicacion de una guia de
estimulacion del lenguaje expresivo Chigpe desarrolla la inteligencia linglistica mediante ejercicios de relajacion,

respiracion, articulacion y fluidez verbal en los nifios de 3 a 5 afios.

Importancia del problema
En edades de 3 a 5 afios, las habilidades comunicativas son los pilares sobre los que los nifios y nifias construyen

su interaccién social, al tiempo que estimulan el juego y la cooperacién dentro de éste.

La adquisicién del lenguaje expresivo se logra fundamentalmente dentro de los primeros cinco afios de vida. Si
bien es cierto, el vocabulario se amplia de acuerdo a su relacién con el entorno hasta alcanzar adecuada fluidez
verbal, para ello se necesita un buen manejo de herramientas comunicativas y estimulacién permanente que
contribuyan al desarrollo de la inteligencia lingiifstica. Se debe tener presente que no todos los entornos, tanto
familiares como educativos o sociales, ofrecen las mismas oportunidades para el aprendizaje del lenguaje.

Algunos brindan menos y mas pobres experiencias.

Es fundamental que €l o la profesional tenga conocimientos basicos en técnicas de estimulacién del lenguaje
para detectar tempranamente ciertas dificultades de articulacién, vocabulario y fluidez verbal, en procura de
alcanzar resultados positivos para una adecuada interaccién en el ambito educativo y social porque permite
ampliar habilidades personales e interpersonales que favorecen el desarrollo integral del individuo, permitiendo

asi el acceso al conocimiento.

Quienes forman parte de las comunidades educativas deberan contar con un soporte para apoyar los procesos
de aprendizaje lingtifstico con mayor facilidad y productividad, los resultados se veran reflejados en el aspecto
social y educativo porque una vez realizados los analisis respectivos, se aportard para que los maestros y
maestras, terapistas del lenguaje y padres de familia, tengan estrategias de estimulacion lingtiistica dentro de sus
aulas y en el contexto familiar; que permitan una mejor comunicacién y adquisicién de conocimientos de sus
estudiantes, hijos e hijas, en el aspecto social serd beneficioso porque la comunicacién es un punto primordial
para que los seres humanos puedan desenvolverse en diferentes ambitos por tanto es necesatio fortalecer ésta

area que se verd cristalizada cuando el estudiante inicie el proceso académico.

En los centros educativos, son pocos los profesores/as que practican estimulacion para favorecer el desarrollo
del lenguaje de los nifios sobre todo de los que carecen de una correcta expresion lingiifstica. Cuando los infantes
ingresan al jardin, mds de un maestro se encuentra con la incertidumbre de no saber como tratar correctamente
a sus estudiantes que presentan dificultades en su expresion y comprension y van apartaindolos de tal manera
que los nifios ya no quieren hablar por temor de que sus compafieros tomen sus palabras como motivo de butla
y se cohiben de hablar.
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Metodologia
La Guia de Estimulacion del Lenguaje Expresivo Chiope para el desarrollo de la inteligencia lingtifstica de los
nifios de 3 a 5 afios, aplic6 un disefio de investigacién cuasi — experimental, el mismo que tuvo como objetivo medir
y comparar la respuesta de las variables de investigacion antes y después de la exposicién del individuo a la

intervencion experimental.

El trabajo fue de tipo descriptivo y su objetivo fue conocer los hechos y fenémenos para representarlos en base
a los resultados de la observacion, la cual permitié buscar alternativas encaminadas a mejorar la inteligencia
lingiifstica, ademas tuvo caricter explicativo porque permitié revelar los hechos y fenémenos de acuerdo a los
datos estadisticos identificados para proponer soluciones oportunas, en definitiva la observacién dio pautas para
describir y explicar las causas y efectos relacionados a la estimulacion y el lenguaje expresivo, también se le
consideré de campo, porque se bas6 en informaciones obtenidas directamente donde se produjeron los hechos
y fenémenos y también fue Bibliografica porque el proceso de investigacion se fundamentd en textos, revistas,
folletos y paginas de internet especializados, para finalmente estructurar la Guia de estimulacién del lenguaje
expresivo Chiope encaminada al desarrollo de la inteligencia lingiifstica.

Los métodos utilizados fueron: hipotético deductivo, el mismo que contribuyé a fundamentar hechos generales
y particulares, partiendo de la observacién realizada a los nifios del Centro de Desarrollo Infantil Galapaguitos
que es el centro que sirvié de base para el proyecto, para posteriormente sustentar con la elaboracién estadistica
y la comprobacién de la hipétesis, el método analitico se empleé con el propésito de diferenciar lo esencial de
lo accidental, mientras que el inductivo sirvi6 luego de aplicar la guia de observacién para determinar que es
primordial emplear ejercicios practicos tales como relajacién y respiracion, articulacion y de fluidez verbal para

la estimulacién del lenguaje expresivo.

Considerando los objetivos y requerimientos de la presente investigacion, se seleccioné la poblacién de la

siguiente manera:

Tabla 1
Poblacion
Unidad de analisis Nuamero Porcentaje
Docentes 5 21
Estudiantes 19 79
Total 24 100 %

Fuente: Centro de Desarrollo Infantil “*Galapaguitos ™
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos, Ecuador, 2017

Se aplic la encuesta a los 5 docentes antes y después de la utilizacioén de la gufa con la finalidad de determinar
la importancia de la estimulacion del lenguaje expresivo en el desarrollo de la inteligencia linglistica. El
cuestionario estuvo estructurado por preguntas con varias alternativas referentes al tema planteado.

A los nifios y nifias del Centro de Desarrollo Infantil Galapaguitos se les efectud la observacion en procura de
valorar la incidencia de la aplicacion de la gufa de estimulacién del lenguaje expresivo, empleando la respectiva
ficha y un registro de datos estructurado especificamente para el seguimiento a los 19 infantes.

Resultados

Una vez receptadas las encuestas, se tabularon las preguntas, determinando sus frecuencias simples para luego
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transformarlas en porcentajes, incorporandoles sistema computable, para ubicatlos en cuadros estadisticos; para
lo cual se utiliz6 la estadistica descriptiva utilizando el sistema porcentual, que sirvid para verificar la hipotesis,

el cumplimiento de los objetivos, para finalmente justificar las conclusiones.

1.- ¢Los ejercicios de respiracion ayudan a la articulacion de los sonidos?

Cuadro 1
Los ejercicios de respiracion ayudan a la articulacién de los sonidos
Alternativa Frecuencia antes Yo Frecuencia después Yo
Siempre 1 20% 4 80%
A veces 3 60% 1 20%
Nunca 1 20% 0 0%
Total 5 100% 5 100%

Fuente: Centro de Desarrollo Infantil Galapaguitos
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos, Ecuador, 2017

80%
60%

20% 20% 20%

[ [ N 0%

SIEMPRE A VECES NUNCA SIEMPRE AVECES NUNCA
ANTES DESPUES

B ENCUESTA A DOCENTES

Grifico 1
Los ejercicios de respiraciéon ayudan a la articulacién de los sonidos

Fuente: Cuadro 1. Afio 2017

Analisis

El 20% de docentes encuestados manifiestan que los ejercicios de respiracion ayudan siempre a la articulaciéon
de los sonidos, mientras que el 60% indican que a veces y el otro 20% dicen que nunca, después de la aplicacién
de la guia las estadisticas reflejaron que el 80% de los docentes dicen que los ejercicios de respiraciéon siempre
ayudan a la articulacién de los sonidos, en tanto que un 20% dicen a veces.

Interpretacion
Los resultados finales luego de la aplicacién de la gufa muestran claramente que la respiraciéon ayuda en la
articulacién de los sonidos en los nifios.
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2.- ¢La respiracion profunda permite la relajacion del nifio?

Cuadro 2

La respiracion profunda permite relajacion del nifio

Alternativa Frecuencia antes % Frecuencia después %
Siempre 1 20% 5 100%
A veces 3 60% 0 0%
Nunca 1 20% 0 0%

Total 5 100% 5 100%

Fuente: Centro de Desarrollo Infantil Galapaguitos
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos

100%

60%
20% 20%

SIEMPRE A VECES NUNCA SIEMPRE A VECES NUNCA
ANTES DESPUES
Grifico 2
La respiracién profunda permite la relajacién del nifio
Fuente: Cuadro 2. Afio 2017

Analisis

El 20% de docentes encuestados manifiestan que la respiracién profunda siempre permite la relajacion del nifio,

mientras que el 60% menciona que a veces y el otro 20% dice que nunca, después de la aplicacién de la gufa las

estadisticas reflejaron que el 100% de los docentes expresan que los ejercicios de respiracion profunda permiten

la relajacién del nifio.

Interpretacion

El docente esta consciente de que el nifio necesita iniciar un adecuado proceso de ensefianza, por ello los

ejercicios de respiracion deben lograr el propdsito de predisponer al nifio para su continuo desarrollo verbal.
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3.-¢Los movimientos de labios, lengua y mejillas ayudan a la vocalizacion de sonidos?

Cuadro 3
Los movimientos de labios, lengua y mejillas ayudan a la vocalizacién de sonidos
Alternativa Frecuencia antes % Frecuencia después %
Siempre 1 20% 5 100%
A veces 4 80% 0 0%
Nunca 0 0% 0 0%
Total 5 100% 5 100%

Fuente: Centro de Desarrollo Infantil Galapaguitos
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos.

100%
80%

20%
- 0% 0% 0%
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ANTES DESPUES

Grifico 3
Los movimientos del aparato fonoarticulador ayudan la vocalizacion de sonidos
Fuente: Cuadro 3. Afio 2017

Analisis
Los movimientos de labios, lengua y mejillas siempre ayudan a la vocalizacion de sonidos es lo que dice el 20%
de los docentes encuestados, mientras que el 80% dicen que a veces ayudan, luego de la aplicacion de la gufa las

estadisticas reflejaron que el 100% de los docentes expresan que siempre estos movimientos ayudan a la
vocalizacién.

Interpretacion
Como se puede observar en las estadisticas y luego de la aplicaciéon de la guia los ejercicios articulatorios en los

nifios ayudan a la vocalizacién de sonidos.

4.- ¢La pronunciacion de silabas directas e inversas favorece a la articulacion correcta de las palabras?

Cuadro 4
La pronunciacién de silabas directas e inversas favorece la articulaciéon correcta de las palabras
Alternativa Frecuencia antes % Frecuencia después %
Siempre 2 40% 4 80%
A veces 3 60% 1 20%
Nunca 1 20% 0 0%
Total 5 100% 5 100%

Fuente: Centro de Desarrollo Infantil Galapaguitos
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos
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Grifico 4
La pronunciacién de silabas directas e inversas favorece a la articulacion correcta de las palabras
Fuente: Cuadro 4. Ano 2017

Anilisis

El 40% de docentes indican que siempre la pronunciacién de silabas directas e inversas favorece la articulaciéon
correcta de las palabras, mientras que 60% manifiesta que estos ejercicios a veces favorecen a la articulacién,
luego de la aplicacién de la gufa propuesta el 80% de las docentes manifiestan que siempre la pronunciacion de
sflabas directas e inversas favorece a la articulacién correcta de las palabras mientras que el 20% dicen que a

Veces.

Interpretacion

El trabajo inicial del maestro va a ser el uso de silabas ya sea en su escritura y pronunciacién de ahi lo importante
de usarlas previo a la articulacién de palabras completas, ya que esto favorece a la generacién de un vocabulario
adecuado.

5.- ¢La pronunciacion de trabalenguas facilita la mecanizacion de silabas compuestas?

Cuadro 5
La pronunciacién de trabalenguas facilita la mecanizacién de silabas compuestas
Alternativa Frecuencia antes ) Frecuencia después )
Siempre 1 20% 4 80%
A veces 3 60% 1 20%
Nunca 1 20% 0 0%
Total 5 100% 5 100%

Fuente: Centro de Desarrollo Infantil Galapaguitos
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos.
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Grifico 5
La pronunciacién de trabalenguas facilita la mecanizacién de silabas compuestas
Fuente: Cuadro 5. Afio 2017

Analisis

El 20% de docentes encuestados manifiestan que la pronunciacién de trabalenguas facilita la mecanizacién de
silabas compuestas, mientras que el 60% indican que a veces y el otro 20% dicen que nunca seguidamente de la
aplicacion de la guia las estadisticas reflejaron lo siguiente: el 80% de los docentes dicen que los ejercicios de
pronunciacién de trabalenguas facilitan la mecanizacion de silabas compuestas, en tanto que un 20% dicen pocas
veces.

Interpretacion
El uso de trabalenguas recrea y divierte, a mas de ello como podemos observar en las tltimas encuestas el uso

de éstos facilita la mecanizacién de silabas compuestas que favorecen la fluidez verbal.

6.- ¢El aprendizaje de rimas permite el enriquecimiento del vocabulario?

Cuadro 6
El aprendizaje de rimas permite el enriquecimiento del vocabulario
Alternativa Frecuencia antes % Frecuencia después %
Siempre 1 20% 5 100%
A veces 4 80% 0 0%
Nunca 0 0% 0 0%
Total 5 100% 5 100

Fuente: Centro de Desarrollo Infantil Galapaguitos
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos.
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Grifico 6
El Aprendizaje de rimas permite el enriquecimiento del vocabulario
Fuente: Cuadro 6. Afio 2017
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Analisis

El 20% de docentes indican que el aprendizaje de rimas siempre permite el enriquecimiento del vocabulario,
mientras que el 80% dicen que a veces, consecuentemente de la aplicacion de la guia la estadistica denotd que
el 100% de los encuestados indicaban que el aprendizaje de rimas siempre permite el enriquecimiento del

vocabulario.

Interpretacion

La totalidad de los docentes ven en las rimas un medio verbal que ayuda al desarrollo de habilidades lingiiisticas,
por lo tanto, se ha fortalecido su utilizacién ya que los nifios y nifias se divierten y aprenden, de la misma forma
que mejoran la pronunciacioén y enriquecen su vocabulario.

7. ¢Los ejercicios linguales ayudan en la articulacion de los fonemas?

Cuadro 7
Los ejercicios linguales ayudan en la articulacion de los fonemas
Alternativa Frecuencia antes % Frecuencia después %
Siempre 1 20% 5 100%
A veces 3 60% 0 0%
Nunca 1 20% 0 0%
Total 5 100% 5 100%

Fuente: Centro de Desarrollo Infantil Galapaguitos
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos.
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Grafico 7
Ejercicios linguales ayudan en la articulacion de los fonemas
Fuente: Cuadro 7. Afio 2017

Analisis

El 20% de docentes indican que siempre los ejercicios linguales ayudan en la articulacion de los fonemas, un
60% considera que a veces y otro 20% que nunca ayudan al nifio, en tanto que luego de la aplicacion de la guia
los resultados fueron el 100% de los docentes encuestados indican los ejercicios linguales siempre ayudan en la
articulacién de los fonemas y ayudan a incrementar el vocabulario del nifio.

Interpretacion

Los docentes conocen y estan de acuerdo en los resultados positivos que puede generar la realizacién de los
ejercicios linguales en la articulaciéon de los fonemas, ya que mejoran la pronunciacién y enriquecen su
vocabulario.
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8.- ¢Los ejercicios de animacion a la lectura permiten la fluidez verbal en los nifios?

Cuadro 8
Los ejercicios de animacién a la lectura permiten la fluidez verbal en los nifios
Alternativa Frecuencia antes % Frecuencia después %
Siempre 0 0% 5 100%
A veces 0 0% 0 0%
Nunca 5 100% 0 0%
Total 5 100% 5 100%

Fuente: Centro de Desarrollo Infantil Galapaguitos
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos.
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Grifico 8

Los ejercicios de animacion a la lectura permiten la fluidez verbal en los nifios
Fuente: Cuadro 8. Afio 2017

Analisis
La totalidad es decir el 100% de docentes encuestados indica que nunca los ejercicios de animacién a la lectura
permiten la fluidez verbal en los nifios. Mientras que después, de la aplicacion de la guia se determina que el

100% esta de acuerdo en que siempre los ejercicios de animacién a la lectura ayudan a la fluidez verbal
Interpretacion
El uso de ejercicios que dinamicen y creen amor por la lectura es beneficioso, por ello los docentes manejan

este medio para generar y desarrollar aptitudes verbales que entiquezcan la comunicacién en los nifios y nifias.

9.- ¢Los ejercicios de completacion de palabras incrementan la fluidez verbal en los nifios?

Cuadro 9
Los ejercicios de completacién de palabras incrementan la fluidez verbal en los nifios
Alternativa Frecuencia antes % Frecuencia después %
Siempre 1 20% 4 80%
A veces 3 60% 1 20%
Nunca 1 20% 0 0%
Total 5 100% 5 100%

Fuente: Centro de Desarrollo Infantil Galapaguitos
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos, Ecuador, 2017
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Grifico 9

Los ejercicios de completacion de palabras incrementan la fluidez verbal en los nifios
Fuente: Cuadro 9. Ao 2017

Analisis

El 20% de docentes manifiesta que los ejercicios de completaciéon de palabras siempre incrementan la fluidez
verbal en los nifios, un 60% dice que a veces y el otro 20% se manifiesta en contra de estos ejercicios, al aplicar
la gufa el 80% de los docentes encuestados dicen que siempre los ejercicios para completar palabras incrementan
la fluidez verbal en los nifios, mientras que el 20% dice que a veces.

Interpretacion

Los docentes en su mayoria estin de acuerdo en el uso de los juegos de completaciéon de palabras como medio
para el desarrollo de aptitudes verbales y de comunicacién, de ahi el trabajo continuo para su finalizacién y
consecucién de los objetivos planteados.

10.- ¢La utilizacion de cuentos infantiles ayuda a la comprension de mensajes?

Cuadro 10
La utilizacién de cuentos infantiles ayuda a la comprensiéon de mensajes
Alternativa Frecuencia antes % Frecuencia después %
Siempre 2 40% 5 100%
A veces 3 60% 0 0%
Nunca 0 0% 0 0%
Total 5 100% 5 100%

Fuente: Centro de Desarrollo Infantil Galapaguitos
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos.
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Grafico 10

La utilizaciéon de cuentos infantiles ayuda a la comprension de mensajes
Fuente: Cuadro 10. Afio 2017
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Analisis

El 40% de docentes indica que la utilizaciéon de cuentos infantiles siempre ayuda a la comprensiéon de mensajes,
no asi el 60% que dice que a veces este medio ayuda. Luego de la aplicacién de la guia los resultados fueron que
el 100% de los docentes opina que siempre la utilizacion de cuentos infantiles ayuda siempre a la comprension
de mensajes.

Interpretacion
Los cuentos infantiles son un recurso potencial que ayudan al docente a involucrar a los nifios y nifias en el

desarrollo de destrezas y habilidades lingtisticas adecuadas favoreciendo su comunicacién y fluidez verbal.

Cuadro 11
Analisis e interpretacién de resultados obtenidos de la observacion realizada a los nifios y nifias del centro de
desarrollo infantil galapaguitos antes y después de la aplicacién de la guia. Evaluacién de los ejercicios de
relajacion y respiracion antes y después de la aplicacion de la guia
Después de la aplicaciéon de la guia

Antes de la aplicacion de la guia

Destreza No Med. Si Total No Med. Si Total
. % F % ¥ wf o B % E % B % Y
Realiza relaiacio 5 1 1 1
ealiza relajacién de manos 15 7 4 0 0 100 7 37 2 10 5 100
y brazos 9 1 9 1 9
Reali lajacio 1 1
eliza relajacion - de o 9 5 00 6 32 1 5 12 6 100
hombros y cuello 5 9 9
Reali lajacion  d 9 1 1
cHiza - TEacion Al g 1 5 0 0 00 9 47 0 0 10 53 100
estobmago 5 9 9
Realiza relajacién de pi 9 1 1
caliza reaacion de piermas g 1 5 0 0 00 6 32 1 5 12 63 100
y pies 5 9 9
Reali iercici 2 1 1
caliza  cjercicios de w1 s 10 8 42 1 5 10 53 100
fonacién 1 4 9 9
Discrimina sonidos 3 6 1 1 1
e 6, 1B g 0 0 100 5 2 3 11 8 100
Discrimi sonid 2 6 1 1
\serming somdos ¢ 13 1 s 100 9 47 1 5 9 47 100
consonanticos 6 8 9 9
Realiza 1 iraci 7 2 1 1
calza A respmacon g 4 0 0 100 9 47 0 0 10 53 100
diafragmatica 9 1 9 9
Realiza la respiracién costo 8 1 1 1 1
16 3 0 0 100 1 50 2 16 84 100
abdominal 4 6 9 1 9
1 10 1
Total 115 54 2 7 100 60 1 o 7 100
1 1
] 1 1
Frecuencia 13 6 0 9 100 7 0 12 9 100
Porcentai 67 32 1 100 37 0 63 100
orcentaje
} % % % % % % % %

Fuente: Observacion a nifios, nifias y encuesta a docentes del Centro Infantil Galapaguitos.
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos, Ecuador, 2017
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Grifico 11
Fuente: Observacién a nifios, nifias y encuesta a docentes del Centro Infantil Galapaguitos.
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos, Ecuador, 2017

Cuadro 12

Antes de la aplicacion de la guia

Después de la aplicacion de la guia

Analisis: Una vez realizada la observacion a los nifios y nifias
antes de la aplicacién de la gufa se puede determinar que tienen
dificultades en el desarrollo de varias destrezas; para el
respectivo analisis se toma en consideracion la alternativa del no
en las 9 preguntas, determinandose los siguientes resultados: El
79% no realiza relajacién de manos y brazos, el 95% no realiza
relajacién de hombros y cuello, el 95% no realiza relajacion de
estémago, el 95% no realiza relajacién de piernas y pies, el 21%
no realiza ejercicios de fonacién, el 32% no discrimina sonidos
vocalicos, el 26% no discrimina sonidos consonanticos, el 79%
no realiza la respiracion diafragmatica, y el 84% no realiza
respiracién costo abdominal.

Interpretacion: De acuerdo a la observacién realizada a los
niflos y nifias se puede evidenciar que existen dificultades en la
estimulacién del lenguaje expresivo, en virtud de que no se
desarrollan de manera adecuada una serie de actividades
lingtifsticas que contribuyen al desenvolvimiento progresivo
para la adecuada pronunciacion de las palabras, por lo que es
importante que se desplieguen una serie de actividades
relacionadas a la relajacién y respiracion, para favorecer la
emision correcta del lenguaje.

Analisis: Una vez realizada la observacién a los nifios y nifias
después de la aplicacién de la guia se puede observar que
superaron sus dificultades en el desatrollo de varias destrezas;
para el respectivo andlisis se toma en consideracién la
alternativa del si en las 9 preguntas, determindndose los
siguientes resultados: El 52% realiza relajaciéon de manos y
brazos, el 63% realiza relajacion de hombros y cuello, el 53%
realiza relajacién de estémago, el 63% realiza relajacion de
piernas y pies, el 53% realiza ejercicios de fonacién, el 58%
discrimina sonidos vocalicos, el 47% discrimina sonidos
consonanticos, el 53% realiza respiracién diafragmatica, y el
84% realiza respiracién costo abdominal.

Interpretacion: De acuerdo a la observacion realizada a los
nifios y nifias después de la aplicacion de la gufa de
estimulacién del lenguaje expresivo se puede evidenciar que
progresivamente fueron disminuyendo sus dificultades en la
pronunciacién y comunicacién, en virtud de que se
desarrollaron de manera adecuada una serie de actividades
lingiifsticas que contribuyen a su desenvolvimiento social, por
lo que es importante continuar desarrollando una serie de
actividades relacionadas a la articulacién del lenguaje.

Fuente: Observacion a nifios, nifias y encuesta a docentes del Centro Infantil Galapaguitos.
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos, Ecuador, 2017
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Cuadro 13
Evaluacién de ejercicios de articulacion antes y después de la aplicacion de la guia

Antes de la aplicacion Después de la aplicacion

Destreza No Destreza No Destreza No Destreza No Destreza

Fr. % Fr. % Fr. % Fr. % Fr. %  Fr. % Fr. %  Fr. %

Realiza
movimientos 8 42 10 53 1 5 19 100 9 47 0 0 10 53 19 100
linguales
Realiza
movimientos 10 53 9 47 0 0 19 100 11 58 0 0 8 42 19 100
labiales
Emite todas las

13 68 5 27 1 5 19 100 4 21 5 26 10 53 19 100
vocales
Emite todas las

11 58 8 42 0 0 19 100 5 26 4 21 10 55 19 100
consonantes
Imita fonemas

labiales

Imita fonemas

12 63 6 32 1 5 19 100 11 58 0 0 8 42 19 100

10 53 9 47 0 0 19 100 10 53 0 0 9 47 19 100
guturales
Total 115 54 2 171 100 50 9 55 114 100
Frecuencia 13 6 0 19 100 9 0 10 19 100
Porcentaje 67% 32% 1% 100%  47% 0% 53% 100%

Fuente: Observacion a nifios, nifias y encuesta a docentes del Centro Infantil Galapaguitos.
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos, Ecuador, 2017
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Ejercicios de articulacién antes y después de la aplicacion de la guia
Fuente: Observacion a nifios, nifias y encuesta a docentes del Centro Infantil Galapaguitos
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos, Ecuador, 2017
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Cuadro 14
Analisis e interpretacién de articulacién antes y después de la aplicacién de la guia

Antes de la aplicacion

Después de la aplicaciéon

Analisis: Inicialmente, se aplicé la ficha de observacion con la finalidad de
conocer cémo realizaban los ejercicios de articulacién los nifios y nifias en
estudio, obteniéndose como resultados mas relevantes en la alternativa del
no los siguientes efectos: un 42% de estudiantes presenta dificultades en los
movimientos linguales, en un 53% de nifios y nifias no realizan movimiento
labiales, asi como el 68% no emite todas las vocales, el 58% tiene dificultades
en emitir todas las consonantes, el 63% no imita fonemas labiales, y un 53%
tene dificultades en imitar fonemas guturales, alterando el proceso
comunicativo de los estudiantes, pues para una correcta interaccién se
necesita transmitir adecuadamente los mensajes hacia el interlocutor.
Interpretacion: Segun los datos obtenidos de la observacion realizada a los
nifios y nifias se evidencia que pueden articular los fonemas patra expresar
palabras y pequefias frases, en virtud de que a esta edad van desarrollando de
manera progresiva, por lo tanto, es importante ayudarles constantemente a
corregir sus palabras y expresiones, para ello es fundamental planificar una
serie de actividades que contribuyan a mejorar las destrezas linglisticas.

Analisis: Posteriormente, se aplicé la ficha de observaciéon con la
finalidad de conocer cémo se ejecutaban los diferentes ejercicios de
articulacion que realizan los nifios y nifias en su desenvolvimiento diario,
obteniéndose como resultados positivos en la alternativa del si con los
siguientes resultados: un 53% de los estudiantes desarrolla los
movimientos linguales, en un 42% de niflos y nifas si realiza
movimiento labiales, asi también el 53% emite todas las vocales, el 53%
emite todas las consonantes, el 42% imita fonemas labiales, y un 47%
imita fonemas guturales, mejorando significativamente el proceso
comunicativo de los estudiantes.

Interpretacion: Segtin los datos obtenidos de la observacién a los nifos
y niflas se puede evidenciar que han mejorado notablemente los
ejercicios de articulacion en la expresion de palabras y pequefias frases
con mayor fluidez, en virtud de que van desarrollando de manera
progtesiva con la ayuda constante de las maestras corrigiendo de manera
oportuna sus palabras y expresiones, para ello es fundamental continuar
planificando y aplicando actividades que contribuyan a mejorar las
destrezas lingiisticas.

Fuente: Autores

Cuadro 15
Fluidez verbal antes y después de la aplicacién de la gufa

Articulacion de Si Medi. No Total Si Medi. No Total
sonidos
F % F % F % F % F % F % F % F %
M 19 100 0 0 0 0 19 100 19 100 0 0 0 0 19 100
N 14 74 2 11 3 16 19 100 19 100 0 0 0 0 19 100
N 15 79 2 10.5 2 10.5 19 100 15 95 0 5 4 0 19 100
P 18 95 1 5 0 0 19 100 19 95 0 0 0 5 19 100
] 11 58 3 16 5 26 19 100 5 79 1 16 13 5 19 100
B 18 95 1 5 0 0 19 100 19 100 0 0 0 0 19 100
K 12 63 3 16 4 21 19 100 10 79 0 21 9 0 19 100
G 9 47 6 32 4 21 19 100 8 74 1 26 10 0 19 100
F 11 58 5 26 3 26 19 100 10 79 1 16 8 5 19 100
Y 13 68 3 16 3 26 19 100 12 89 2 11 5 0 19 100
D 5 26 5 26 9 47 19 100 5 53 1 26 13 21 19 100
L 4 21 6 32 9 53 19 100 5 63 2 21 12 16 19 100
R 2 11 4 21 13 68 19 100 9 53 1 26 9 21 19 100
t 2 11 4 21 13 68 19 100 4 53 1 26 14 21 19 100
T 18 95 1 5 0 0 19 100 19 100 0 0 0 0 19 100
< 13 68 3 16 3 16 19 100 16 84 2 11 1 5 19 100
S 2 11 4 21 13 68 19 100 5 53 3 21 11 26 19 100
Difonos /1/ 1 5 3 16 15 79 19 100 4 21 2 37 13 42 19 100
Difonos /t/ 1 5 3 16 15 79 19 100 3 11 1 26 15 58 19 100
Diptongos 2 11 4 21 13 68 19 100 4 53 1 21 14 26 19 100
Total 190 63 127 380 210 19 151 380 100
Frecuencia 10 3 6 1 0 8 19
Porcentaje 50% 17% 33% 100 57% 0% 43% 100

Fuente: Observacion a nifios, nifias y encuesta a docentes del Centro Infantil Galapaguitos.

Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos, Ecuador, 2017
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Fuente: Observacién a nifios, nifias y encuesta a docentes del Centro Infantil Galapaguitos.
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos, Ecuador, 2017

Cuadro 16
Analisis e Interpretacion de la fluidez verbal antes y después de la aplicacion de la guia.

Antes de la aplicacion

Después de la aplicacion

Analisis: Se aplico el Test de articulacion para identificar el nivel
de fluidez verbal inicial con la finalidad de conocer cémo los
estudiantes pronunciaban los fonemas, obteniéndose como
resultados que los nifios y niflas pronunciaban de manera normal
algunos fonemas consonanticos, precisamente son aquellos con
los que mis se relacionan en su hogar como por ejemplo la /m/
al pronunciar mama y la /p/ al pronunciar papi, aquello se
determina en un porcentaje aceptable entre el 50% al 100%,
respecto a los difonos, existe mayor dificultad en virtud de que
apenas el 5% si estan en la capacidad de pronunciarla /1/y /t/ y
diptongos apenas alcanzan un buen nivel un 11% de la poblacion.
Datos que confirmaban la presencia de alteraciones importantes
en la articulacién que es uno de los componentes elementales del
lenguaje expresivo.

Interpretacion: La observacion a los nifios y niflas respecto a su
desarrollo en la fluidez verbal evidencia que no se desenvuelven
de manera adecuada cuando tienen que realizar actividades
enfocadas a determinar la practica en sus expresiones lingtisticas,
por lo que es importante que se planteen adivinanzas,
trabalenguas, rimas y retahilas para ir progresivamente mejorando
estas dificultades.

Analisis: Después de aplicar la guia a los niflos y nifias, se realizo el
Test articulacién para identificar el nivel de fluidez verbal con la
finalidad de conocer cémo los estudiantes pronunciaban los
fonemas, obteniéndose como resultados que los nifios y nifias
pronuncian de manera normal la mayor parte de fonemas
consonanticos, precisamente son aquellos con los que mas se
relacionan en su hogar y su entorno, aquello se determina en un
porcentaje aceptable entre el 50% al 100%, respecto a los difonos
mejoraron notablemente en virtud de que el 21% si estin en la
capacidad de pronunciar la /1/ y /t/ y diptongos, también llegan al
si en un 21% quedindose con el mayor porcentaje en el
medianamente lo que implica que es importante continuar
desarrollando este tipo de actividades para encaminatles a un mejor
desenvolvimiento en el lenguaje expresivo.

Interpretacion: La observacién a los niflos y nifias respecto a su
desarrollo en la fluidez verbal evidencia que, con las actividades
planificadas fueron desenvolviéndose de manera adecuada mediante
la realizacion de actividades que contribuyeron en sus expresiones
lingtifsticas, por lo que es importante continuar aplicando
adivinanzas, trabalenguas, rimas y retahilas que son fundamentales
para alcanzar el desarrollo de la inteligencia lingtiistica.

Fuente: Observacion a nifios, nifias y encuesta a docentes del Centro Infantil Galapaguitos.
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos.

Discusion

Los resultados expuestos anteriormente contribuyen a la comprobacién de las hipotesis

Hipétesis Especifica I

Modelo Légico

Hi: La elaboracién y aplicacién de una guia de estimulacién del lenguaje expresivo Chigpe desarrolla la
inteligencia lingiifstica a través de ejercicios de relajacion y respiracion en los nifios y nifias de 3 a 5 afios de edad
del Centro de Desarrollo Infantil Galapaguitos, de la ciudad de Riobamba, Provincia de Chimborazo, durante
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el perfodo de Marzo — Julio del 2011.

Ho: La elaboracién y aplicacién de una guia de estimulacion del lenguaje expresivo Chigpe no desatrolla la
inteligencia lingtifstica a través de ejercicios de relajacion y respiracion en los nifios y nifias de 3 a 5 afios de edad
del Centro de Desarrollo Infantil Galapaguitos, de la ciudad de Riobamba, Provincia de Chimborazo, durante
el perfodo de Marzo — Julio del 2011.

Modelo Estadistico

z(f —f)2

En el empleo de forrnulas se utilizo la siguiente simbologfa:

Simbologia
2 . f .
X. = “Chi” cuadrado calculado o = frecuencia observada
2 .
Xi = “Chi” cuadrado tedrico fe = frecuencia esperada
2. = Sumatoria O = nivel de significacién
1C = intervalo de confianza GL=grados de libertad

Nivel de Significacién
a=0.05
1C=95%

Zona de Rechazo
Columnas 3 , Filas 2

GL= (Columnas-1) (Filas-1)
GL= (3-1) (2-1)

GL= () (1)

GL= 2 Leida de la tabla

2
X =599

Regla de Decision
2 2
Si ¥ ¢ <Y tRechazola Ho

2 2
Si ¥ ¢> ) tAceptala Ho
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Cuadro 17
Calculo de Chi Cuadrado

Frecuencias observadas Hipétesis I: Ejercicios de relajacion y respiracion

Alternativas
Unidades No Medianamente Si Total
fr fr fr
Antes 115 54 2 171
Después 60 11 102 171
Total 175 65 102 342

Fuente: Observacion a nifios, nifias y encuesta a docentes del Centro Infantil Galapaguitos
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos.

Cuadro 18
Frecuencias esperadas Hipotesis 1
Alternativas
Variables No Medianamente Si Total
fr fr fr

Antes 87.50 32.50 51 171
Después 87.50 32.50 51 171

Total 175 65 102 342

Fuente: Observacion a nifios, nifias y encuesta a docentes del Centro Infantil Galapaguitos.
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos.

Cuadro 19
Calculo del Chi cuadrado de la Hipdtesis 1

Fo e (fo— 1) (fo-fe)2 (fo-1e)2
115 87.50 27.50 756.50 8.64
54 32.50 21.50 462.25 14.22
2 51 -49 2401 47.07
60 87.50 2750 756.25 8.64
11 32.50 2150 462.25 14.22
100 51 -49 2401 47.07
342 342 0 7239.25 139.86

Fuente: Observacion a nifios, nifias y encuesta a docentes del Centro Infantil Galapaguitos.

Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos.

Verificacion

Zona de Rechazo
de la Ho
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22 =599

Comprobacion de la hipoétesis especifica 11

Modelo Légico

Hi: La elaboracion y aplicacion de una guia de estimulacion del lenguaje expresivo Chiope desarrolla la
inteligencia lingtistica a través de ejercicios de articulacién en los nifios y nifias de 3 a 5 afios de edad del Centro

de Desatrollo Infantil Galapaguitos, de la ciudad de Riobamba, Provincia de Chimborazo, durante el petiodo
de Marzo — Julio del 2011.

Ho: La elaboracién y aplicacion de una gufa de estimulacion del lenguaje expresivo Chiope no desarrolla la
inteligencia lingiifstica a través de ejercicios de articulacién en los nifios y nifias de 3 a 5 afios de edad del Centro

de Desarrollo Infantil Galapaguitos, de la ciudad de Riobamba, Provincia de Chimborazo, durante el periodo
de Marzo — Julio del 2011.

Modelo Estadistico ZCZ - Z(O—

En el empleo de las diversas férmulas se utilizé la siguiente simbologfa:

2 .
X =“Chi” cuadrado calculado fo = frecuencia observada
2 , . f .
Xi: = “Chi” cuadrado tedrico e = frecuencia esperada
2. = Sumatoria O = nivel de significacién
IC = intervalo de confianza GL=grados de libertad

Nivel de Significacion
a=0.05
IC=95%

Zona de Rechazo
Columnas 3, Filas 2

GL= (Columnas-1) (Filas-1)
GL= (3-1) (2-1)

GL=(2) (1)

GL= 2 Leida de la tabla

2. =59

Regla de Decision

2 2
Si ¥ ¢ <) tRechazola Ho

2 2
Si ¥ ¢> ) tAceptala Ho
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Cuadro 20
Célculo de Chi Cuadrado
Frecuencias observadas Hip6tesis 11: Ejercicios de articulacion

Alternativas
Variables No Medianamente Si Total
Fr Fr Fr
Antes 64 47 3 114
Después 50 9 55 114
Total 114 56 58 228

Fuente: Observacion a nifios, nifias y encuesta a docentes del Centro Infantil Galapaguitos.
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos.

Cuadro 21
Frecuencias esperadas Hipotesis 11: Ejercicios de articulacion
Alternativas
Variables No Medianamente Si Total
fr fr fr

Antes 57 28 29 114
Después 57 28 29 114

Total 114 56 58 228

Fuente: Observacién a nifios, nifias y encuesta a docentes del Centro Infantil Galapaguitos.
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos.

Cuadro 22
Calculo de Chi cuadrado Hipétesis 11

2y o=t

Fo fe (fo - fe) (fo-f)2 Zo = f

e
64 57 7 49 0.85
47 28 19 361 12,89
3 29 26 676 23.31
50 57 -7 49 0.85
9 28 -19 361 12.89
55 29 26 676 23.31
228 228 0 74.11

Fuente: Observacién a nifios, nifias y encuesta a docentes del Centro Infantil Galapaguitos.
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos.

Verificacion

2 2
Como Y. =74,11 es mayor que J¥; =5,99; entonces se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis

especifica 2 de investigacién (H1) es decir: “La elaboracién y aplicacion de una gufa de estimulacion del lenguaje
expresivo Chiope desarrolla la inteligencia lingiifstica a través de ejercicios de articulacién en los nifios y nifias
de 3 a 5 afios de edad del Centro de Desarrollo Infantil Galapaguitos, de la ciudad de Riobamba, Provincia de
Chimborazo”.
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Z.ona de Rechazo de
la Ho

2

y e

=5,99

4.4. Verificacion de la hipétesis especifica I11

Modelo Logico

Hi: La elaboracién y aplicacion de una guia de estimulacion del lenguaje expresivo Chiope desarrolla la
inteligencia lingtifstica a través de ejercicios de fluidez verbal en los nifios y nifias de 3 a 5 afios de edad del
Centro de Desarrollo Infantil Galapaguitos, de la ciudad de Riobamba, Provincia de Chimborazo, durante el
periodo Marzo —Julio del 2011.

Ho: La elaboracién y aplicaciéon de una gufa de estimulacion del lenguaje expresivo Chiope no desarrolla la
inteligencia linglistica a través de ejercicios de fluidez verbal en los nifios y nifias de 3 a 5 afios de edad del
Centro de Desarrollo Infantil Galapaguitos, de la ciudad de Riobamba, Provincia de Chimborazo, durante el
periodo Marzo —Julio del 2011.

Modelo Estadistico

f —f)
ZCZ=Z(of e)

e

En el empleo de las diversas férmulas se utilizé la siguiente simbologfa:

Simbologia
X C2 = “Chi” cuadrado calculado fo = frecuencia observada
th = “Chi” cuadrado tedrico fe = frecuencia esperada
> = Sumatoria & = nivel de significacion
IC = intervalo de confianza GL=grados de libertad

Nivel de Significacion
a=0.05

1C=95%

Zona de Rechazo
Columnas 3, Filas 2

GL= (Columnas-1) (Filas-1)
GL= (3-1) (2-1)

GL=@2) 1)

GL= 2 Leida de la tabla
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2
X =599

Regla de Decision

2 2
Si ¥ ¢ < ¥ tRechazo la H,

2 2
Si ¥ ¢> ) tAceptala Hi

Cuadro 23
Calculo de Chi Cuadrado
Frecuencias observadas Hipotesis I11: Ejercicios de fluidez verbal
Alternativas
Variables No Medianamente Si TOTAL
£ £ £
Antes 190 63 27 380
Después 210 19 151 380
Total 400 82 278 760

Fuente: Observacion a nifios, nifias y encuesta a docentes del Centro Infantil Galapaguitos.
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos.

Cuadro 24
Frecuencias esperadas Hipotesis I11: Ejercicios de fluidez verbal
Alternativas
Variables No Medianamente Si TOTAL
fr fr fr
Antes 200 4 139 380
Después 200 41 139 380
Total 400 82 278 760

Fuente: Observacién a nifios, nifias y encuesta a docentes del Centro Infantil Galapaguitos.
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos.

Cuadro 25
Calculo de Chi cuadrado Hipétesis 111
2 ( fo
fo fe (fo - fe) (fo-fe)2 2 =D
190 200 12 100 0.5
63 41 22 484 11.80
127 139 . 144 1.03
210 200 10 100 0.5
19 41 22 484 11.80
151 139 12 144 1.03
760 760 0 26,66

Fuente: Observacion a nifios, nifias y encuesta a docentes del Centro Infantil Galapaguitos.
Autores: Rocio Pérez, Ana Flor, Nic Burgos.

Verificacion

2 2
Como . = 20,66 esmayor que J¥; =5,99;entonces se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la hip6tesis

especifica 3 de investigacion (H1) es decir: “La elaboracion y aplicacién de una guia de estimulacién del lenguaje
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expresivo Chiope desarrolla la inteligencia lingtifstica a través de ejercicios de fluidez verbal en los nifios y nifias
de 3 a 5 afios de edad del Centro de Desarrollo Infantil Galapaguitos, de la ciudad de Riobamba, provincia de
Chimborazo, durante el periodo marzo —julio del 2011”.

Ac 22666

Fl

Zona de Rechazo
de la Ho

2
X =599

Verificacion de la Hipotesis General

Realizada la comprobacién de las 3 hipétesis especificas se puede determinar que queda verificada la hip6tesis
general que dice: La elaboracién y aplicacién de una guia de estimulacién del lenguaje expresivo Chigpe desarrolla
la inteligencia lingiifstica mediante ejercicios de relajacion, respiracion, articulacion y fluidez verbal en los nifios
y nifias de 3 a 5 aflos de edad, del Centro de Desarrollo Infantil Galapaguitos, de la ciudad de Riobamba,
Provincia de Chimborazo, durante el periodo de Marzo - Julio del 2011.

Conclusiones
La estimulacién del lenguaje expresivo desarrolla la inteligencia lingiifstica mediante ejercicios de relajacién y
respiracién en los nifios y niflas de 3 a 5 afios de edad del Centro de Desarrollo infantil Galapaguitos,

comprobado mediante actividades a través del juego y la utilizacion de recursos como globos, espejos, etc.

Los ¢jercicios de articulaciéon realizados con los nifios y nifias de 3 a 5 afios mediante el pre y la articulacién de
diferentes fonemas, permiten el desarrollo de nuevas y variadas palabras, se van corrigiendo poco a poco sus
deficiencias hasta lograr expresarse adecuadamente a través de nuevas palabras y frases de acuerdo a la
estimulacién recibida, incluyéndolas a su lenguaje diatio y espontaneo.

Los ejercicios de fluidez verbal a través del empleo de expresiones cortas y con actividades lingtiisticas
relacionadas a la edad del nifio o nifia permiten la interaccién con sus pares de manera mas activa utilizando
rimas, canciones, trabalenguas, retahilas, cuentos.
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Anexos

Anexo I
Encuesta a las maestras
Universidad Nacional de Chimborazo
Instituto de Postgrado
Maestria en Desarrollo de la Inteligencia y Educacién

Encuesta a las maestras

1. ¢Los ejercicios de respiracién ayudan a la articulacion de los sonidos?
Siempre ( ) A veces ( ) Nunca ( )

2. ¢La respiracion profunda permite el relajamiento del nifio?
Siempre ( ) A veces ( ) Nunca ( )

3. ¢Los movimientos de labios, lengua y mejillas ayudan a la vocalizacién de sonidos?
Siempre ( ) A veces ( ) Nunca ( )

4. :La pronunciacién de silabas directas e inversas favorece a la articulacién correcta de las palabras?
Siempre ( ) A veces ( ) Nunca ( )

5. ¢La pronunciacién de trabalenguas facilita la mecanizacién de silabas compuestas?
Siempre ( ) A veces ( ) Nunca ( )

6. ¢Elaprendizaje de rimas permite el enriquecimiento del vocabulario?
Siempre ( ) A veces ( ) Nunca ( )

7. ¢Los ¢jercicios linguales favorecen a la articulacién de fonemas?
Siempre ( ) A veces ( ) Nunca ( )

8. ¢Los ejercicios de animacion a la lectura permiten la fluidez verbal en los nifios?
Siempre ( ) A veces ( ) Nunca ( )

9. ¢Los ¢jercicios de completacién de palabras incrementan la fluidez verbal en los nifios?
Siempre ( ) A veces ( ) Nunca ( )

10. ¢La utilizacién de cuentos infantiles ayudan a la comprension de mensajes?
Siempre ( ) A veces ( ) Nunca ( )
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Anexo I1

Test de Observacion a los Nifios y Nifias

NO MEDIANAMENTE SI TOTAL

FR. % FR. % FR. % FR. %
Realiza movimientos linguales 8 42 10 53 1 5 19 100
Realiza movimientos labiales 10 53 9 47 0 0 19 100
Emite todas las vocales 13 68 5 27 1 5 19 100
Emite todas las consonantes 11 58 8 42 0 0 19 100
Imita fonemas labiales 12 63 6 32 1 5 19 100
Imita fonemas guturales 10 53 9 47 0 0 19 100
Total 115 54 2 171 100
Frecuencia 13 6 0 19 100
Porcentaje 67% 32% 1% 100%

Universidad Nacional de Chimborazo

Instituto de Posgrado
Maestria en Desarrollo de la Inteligencia y Educacién
Anexo ITI
Ejercicios de articulacion
Relajacion y respiracion
No Medianamente Si Total
Destreza )
Fr “/o Fr. O/n Fr. “/o Fr. %

Realiza relajacién de manos y brazos
Realiza relajaciéon de hombros y cuello
Realiza relajacion de estémago
Realiza relajacién de piernas y pies
Realiza ejercicios de fonacion
Discrimina sonidos vocilicos
Discrimina sonidos consonanticos
Concientiza la respiracion
Realiza la respiracién costo abdominal
Total
Frecuencia

Porcentaje
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Anexo IV

Fluidez verbal
Si Medianamente No Total
Fr. % Fr. % Fr. % Fr. %

M
N
N
P
J

B
K
G
F
Y
D
L
R
v
T
pe
S

Difonos /1/

Difonos /t/

Diptongos

Total

Frecuencia

Porcentaje
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Anexo V

Anexo VI

Tabla de la distribucién Chi-cuadrado

grgrados de libertad p=ares o In derschn
El valor x de la tabla cumple que para X es chi-cuadrado con g grados de libertad P(X=>x)=p

>

1] 0,001 0.025 0.05 0.1 0.25 0.5 0.75 0.9 0,95
1 10.827 5024 3.841 2.706 1.323] 0.455 0.102] 0.016 0.004
2 13.815 7.378 5.691 4.8605 2773 1.386 0.575| 0.211 0.103
3| _16.266 9.348 7.815 6.281 4.108] 2366 1313 0.584] 0.353
4 16 466 11 143 9 488 7779 5 385 3 357 1.923 1.064 D.711
& 20.515 12.832 11.07 9.236 6.6826 351 2.875 1 61 1.145
6 22457 14 445 12,602 10.648 7.6841 5.348 3.468| 2204 1.635
V| TEASE| T 6018 14067 12017 9.057| 6548|4255 3 BAS[ A 167
B 26124 17.535| _15507| 12.362| 10.210| 7.344| 5071| 349| 2733
9 27 877 19023 16.919 14 684 11.389 8. 343 5899 4168 3.325
10| 28588 20.483 18,307 16.987 12.549] B 342| 6.737| 4865 3.94
Ayl 31264l 21921 198751 172750 137011 10341 75841 S5578] 4575
12 32.909 23.337 21.026 16 549 14 845 11.34| B8438| 6.304| 5228
13 34 527 24 736 22.362 19.812 15 984 12.34 9.299 7.041 5892
14 16.124 26119 23.685 21.064 17.117] 13.338] 10.165 7.79 6.571
16| 37668  S7ABS| 24 008| 22.307| 18245 14.338] 11.057| B.547| 7261
18| 30252 26 BA5| 26.006| 28542] 19.360| 15.336] 11.012| 0.312| 7.062
17 30.181 27.587 24.769]) 20.489| 16.338]| 12.792] 10.085 8672
10 31.526( 28869 988  21.608[ 17.338] 13.676[ 10.865] 6.39] |
L OS2 BED| T A0.144| 27.004| 23718| 18.338| 14.562| 11.651| 10.117
20 3417 3141 20412 23 628[ 19.337] 15.452] 12 44 10.851
21 35.479 32671 260.615] 24.935]| 20.337] 16.344 1324 11591
22 36781 33.624 30,813 26.038]| 21.337 17.24]| 14.041| 12338
239726l 380768 35172[ 32007] 27.141] 223371 18.137] 14.848] 13,091] 11
24 51179 39 384 36 415 32.196] 28 241 23 337| 19037 | 15656 13,848
25 52619 40. 845 37.652 34.382 29.339| 24.337| 19.938] 16.473] 14611
26 54.051 41.6923 38.085 A5 563 30.435] 28 336| 20.843| 17.202[ 15379
TRV ERATE]T A 08| A0 113| 36741 51 B38| 26 S38| 21.749] 18 114] 16.151]
20| SB.B02| A4 AB1| 41337| 37016| 3282 27.336| 22 657| 18.030| 16 028| 15.308| 10.991
29 58.301 45 722 42 5587 39.087 33,711 28.336| 23.567] 19.768| 17.708]| 16.047| 10.986
30 £8.702 46.979 43.773 40.256 34.8] 28.336| 24 478] 20.580] 16.403| 16.781] 11.588

Ejercicios de fonacion
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